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Resumo

A presente pesquisa objetivou identificar elementos que caracterizassem as contribuicbes do
Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) para o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica, bem como, sua relevancia para repensar a pratica docente. Apropriando-se de uma
abordagem qualitativa, desenvolveu-se a investigacdo com cinco professores de Matematica de uma
Escola Estadual do interior do Estado do Mato Grosso. O percurso metodoldgico pautou-se pela
analise documental e questionario. A questdo norteadora esta estruturada da seguinte forma: “Quais
as contribuicdes do Laboratério de Ensino de Matematica, na visao dos professores, para 0 processo
de ensino e aprendizagem e no repensar sobre a pratica? Os dados apontam que o laboratério é
subutilizado pelos professores, no entanto ressaltam sua relevancia para o envolvimento e
aprendizagem dos alunos. Evidencia-se falta de discussdes e reflexfes sobre a prética entre 0s
profissionais participantes da pesquisa e também auséncia de formag&o continuada que contemple as
reais necessidades formativas do professor.

Palavras-chave: Laboratério de Ensino de Matematica. Pratica Docente. Ensino e Aprendizagem.

Abstract

This report presents a research aimed to identify elements that characterize a laboratory contributions
for the teaching of mathematics (LEM) and the process of teaching and learning mathematics, as
well as, its relevance to rethink the teaching practice. A qualitative research approach was applies
and developed with five math teachers from a State school in the State of Mato Grosso. The
methodological path was conducted through a documentary analysis and questionnaire. The guiding
question was structured as follows: "what are the contributions of the laboratory of mathematical
teaching in teachers ' vision for the learning and teaching process and rethink about their practice?
The data indicate that the lab is underutilized by teachers, however emphasize its importance to the
involvement and students ' learning. It is evidenced, also, the lack of discussions and reflections on
the practice among the professionals participating in the research and also the absence of continuous
training that contemplates as real formative needs of the teacher.

Key words: Laboratory for Mathematic Teaching. Teaching Practice. Teaching and Learning.

1. Introdugéo

As questdes relativas a qualidade do ensino, nas Gltimas décadas, tém sido foco de

discuss@es intensas por pesquisadores, educadores, dirigentes politicos e pela midia. Esses
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estudos apontam vérios fatores que contribuem para uma aprendizagem aquém do desejavel
e dentre eles destacamos a dificuldade do professor em desenvolver suas aulas de forma mais
atrativa e dinamica.

Diante de tais fatos compartilhamos da concepc¢édo de Lorenzato (2012); Gouveia e
Silva (2014) e Goncalves (2007) ao sinalizarem para alguns possiveis caminhos
potencializadores da aprendizagem matemaética ao recorrer a diferentes procedimentos
pedagdgicos, enquanto recursos didaticos, pautados na construcdo de significacdes e de
maior participacao e interacao dos alunos.

Dentre essas possibilidades, a compreensdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem da matematica precisa se reorganizar estruturalmente, uma vez que o modelo
tradicional de ensino onde o professor tem a funcao de "passar" verdades cientificas
incontestaveis, aos alunos, sem trabalhar a reflexd@o e criticidade, parece ndo fazer mais
sentido.

Quando se pensa em atividades com recursos didaticos como material manipulativo
abre-se um leque de alternativas possibilitando que os alunos vivenciem por meio da
experimentacao/construcdo e elaborem seus proprios conhecimentos. E nessa perspectiva
metodoldgica os empircos-ativistas consideram a funcdo do professor como mediador e
facilitador do processo de elaboacdo do conhecimento do aluno. E, assim, se faz necessario
um ambiente propicio voltado para o aprender a aprender. Nesse sentido Fiorentini (1995)

ressalta que:

Epistemologicamente, entretanto, esta tendéncia ndo rompe com a
concepcao idealista de conhecimento. De fato, continua a acreditar que as
ideias matematicas sdo obtidas por descoberta. A diferenca, porém, é que
elas preexistem ndo num mundo ideal, mas no préprio mundo natural e
material que vivemos. Assim, para 0s empirico-ativistas, o conhecimento
matematico emerge do mundo fisico e é extraido pelo homem através dos
sentidos (FIORENTINI, 1995, p. 9).

Entende-se, dessa forma, que a implatacdo do Laboratdrios de Ensino de Matematica
(LEM) como ambiente de recurso didatico-pedagdgico, podera promover uma
aprendizagem arcada nas experiéncias e experimentacdes fisicas e 0s alunos protagonistas
da prépria aprendizagem. Experiéncias estas, que segundo Fiorentini (1995), se formara
através dos sentidos. Assim, sugere que neste ambiente se desenvolvam atividades
interativas com materiais didaticos, possibilitando aos professores a elaboracdo e

estruturacdo de procedimentos capazes de tornarem a pratica docente mais eficaz para a
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compreensdo dos principios basicos mateméticos que envolvem o ensino e aprendizagem e,
principalemente, ao aprender a aprender a matematica. Tal perspectiva se caracteriza como
uma alternativa que podera romper/minimizar com o modelo pautado na transmissdo de
conteddo, possibilitando, dessa forma, maior envolvimento dos alunos favorecendo uma
aprendizagem mais significativa.

Frente ao exposto e considerando a importancia do LEM para 0 processo ensino
aprendizagem, o presente estudo pautou-se pela seguinte questdo norteadora: Quais as
contribuicdes do Laboratdrio de Ensino de Matematica, na visdo dos professores, para o

processo ensino e aprendizagem e no repensar sobre a pratica?

2. O Laboratdrio de Ensino de Matematica (LEM): possibilidades e desafios

Lorenzato (2012, p. 5) ao justificar a implantagdo de um Laborat6rio de Ensino de
Matematica, argumenta que em nossa sociedade Vvarios profissionais necessitam de um
espago apropriado para desenvolver suas fungdes, como por exemplo o “[...] dentista,
cozinheiro, médico-cirurgido, veterinario, cabelereiro, porteiro, ator e entre outros.”, logo,
os professores de Matemaética — também profissionais — precisam igualmente de um local de
trabalho apropriado para desenvolver suas atividades.

Vale ressaltar que um espaco especifico para o desenvolvimento de atividades € de
suma importancia, uma vez que amplia a possibilidade de explorar outras alternativas para
0 desenvolvimento de conceitos matematicos e, por conseguinte, espera-se, também, maior
envolvimento dos alunos. Porém, inicialmente, devemos pontuar dois possiveis equivocos
sobre essa perspectiva.

O primeiro refere-se a auséncia de um espaco fisico apropriado, permitindo que os
professores utilizem negativamente tal argumento para justificar algum comodismo ou
despreparo, o que acaba ndo sendo uma atitude digna, pois se ndo houver o espago oportuno
para a implantacdo/implementacdo poderia ser interessante que o0s professores de
Matematica permitissem aos alunos um ambiente interativo, podendo realizar atividades
laboratoriais dentro da propria sala de aula, ou aulas exploratérias no patio da escola, entre
outras.

O segundo equivoco podera estar relacionado a uma afirmacéo inapropriada, isto €,
dizer que a implantacdo/implementacdo de um LEM melhorara o processo de ensino e

aprendizagem nédo necessariamente o torna metodologicamente eficaz, ou seja, dizer que ele
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melhorara o quadro educacional ndo ser suficiente e correto, visto que ele € um movimento
ao qual todos os sujeitos do processo deverdo contribuir gradativamente para a construgao
do conhecimento matematico, especialmente, ao aprender a pensar e refletir.

Todavia, os professores de Matematica, assim como qualquer outro profissional —
seja da Educacdo ou ndo - podem desempenhar melhor suas atividades recorrendo aos
“ambientes e instrumentos disponiveis” (LORENZATO, 2012, p. 6). Os termos “ambientes”
e “instrumentos”, por alto, podem ser utilizados para sintetizar o LEM, uma vez que este
Laboratorio sera o ambiente de trabalho do professor de Matematica, ao qual dispora de
instrumentos de trabalho que podera culminar em melhoria da préatica docente ao utiliza-lo
em uma perspectiva exploratéria, tendo em vista que o professor além de gerir o trabalho
dos alunos, precisa interpretar e compreender como eles resolvem a atividade proposta e de
explorar as suas respostas de modo a aproximar e articular as suas ideias com aquilo que se
espera que aprendam.

No entanto, podemos pensar que o termo “ambiente” também pode ser encarado
como a escola em sua totalidade, como um ambiente de aprendizagem, assim como a
comunidade a qual a escola esta inserida. Porque ndo aproveitar estes ambientes e 0s varios
instrumentos para explorar e realizar experimenta¢fes com os conceitos matematicos? Se 0s
alunos ndo estdo apresentando uma boa aprendizagem nas aulas, uma alternativa possivel, é
o0 desenvolvimento de atividades que envolvam experimentagdes, exploracdes, descobertas
e criacOes e, assim, tornar as aulas mais dindmicas e com a participacao ativa dos alunos,
melhorando gradativamente suas aprendizagens e suas posturas frente aos estudos.

Assim, pensar na implantagdo de um Laboratério implica em apontar todas as
diversidades e possiveis dificuldades, mas especialmente pensar em um desenvolvimento
processual e gradativo em que se espera a colaboracao de todos 0s sujeitos desse processo.

Ainda assim, intentando idealizar estruturalmente o LEM, Lorenzato (2012) ressalta,

algumas de suas concepgoes.

[...] um local para guardar materiais essenciais, tornando-os acessiveis para
as aulas; neste caso, é um depoésito/arquivo de instrumentos, tais como:
livros, materiais manipulaveis, transparéncias, filmes, entre outros,
inclusive matérias-primas e instrumentos para confeccionar materiais
didaticos. (LORENZATO, 2012, p. 6)

O enunciado supra sugere que o LEM seja uma sala ou um local da escola reservado,

como os Laboratdrios de informaticas e as bibliotecas por exemplo, destinado para as aulas
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de Matematicas e para os professores prepararem suas aulas. Avancando a ideologia de um
deposito de arquivos, 0 mesmo autor acrescenta que este espago sera o “[...] local para a
criacdo e desenvolvimento de atividades experimentais, inclusive de producdo de materiais
instrucionais que possam facilitar o aprimoramento da pratica pedagogica” (LORENZATO,
2012, p. 6), isto €, um ambiente onde os alunos e os professores criardo e desenvolverao
atividades Matemaéticas, priorizando o processo de aprendizagem como uma construgdo por
meio de experimentacdes diretas com os instrumentos criados neste proprio ambiente.
Ainda nessa perspectiva de caracterizacdo do LEM, Gouveia e Silva (2014, p. 4) véo

além do referido por Lorenzato (2012), argumentando que ele €

[...] um espaco de construgdo do conhecimento, tanto individual, como
coletivo. Neste ambiente, os recursos didatico-pedagdgicos podem passar
a ter vida propria, seja enquanto propostas didaticas ou mesmo como
outros tipos de materiais didaticos que auxiliem a construgdo
epistemoldgica dos que nele se encontrem.

Nesse sentido, os recursos didaticos-pedagdgicos ou didaticos-metodologicos podem
permitir que os alunos experimentem uma Matematica diferente. O desenvolvimento da
aprendizagem ocorrerd tanto individualmente, como coletivamente, por meio da construcdo
dos conhecimentos matematicos, das descobertas dos conceitos e de suas origens, bem
como, a sua importancia para o cotidiano — uma vez que estes conceitos matematicos foram
criados a partir da necessidade humana.

Ainda buscando conceituar o LEM, Ewbank (1977, apud TURRIONI, 2012)
apresenta duas conjunturas diferentes. Uma delas, representada pelas visdes de autores ja
referenciados no artigo, estd agregada a sua estrutura fisica, como “[...] sentido de lugar, é
uma sala estruturada para experimentos matematicos e atividades praticas”, isto €, uma sala
da escola reservada para a criacdo e experimentacdo de atividades Matematicas. A outra,
defendida pelo autor esta ligada a um processo de ensino, mas ao modo de agir e de trabalhar
a Matematica, ressaltando que este pode ser “utilizado para caracterizar uma abordagem
utilizada em sala de aula onde os alunos trabalham de maneira informal, se movimentam,
discutem, escolhem seus materiais e métodos e geralmente fazem e descobrem a Matematica
por si proprios” (p. 62).

No ponto de vista econdmico, pode se tornar mais viavel trabalhar o LEM como um
cenario de abordagens metodoldgicas dentro da sala de aula, todavia Perez (1993, apud

TURRIONI, 2012) sugere a sua existéncia fisica, pois neste local poderdo ser realizadas
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experiéncias com materiais manipulativos como também “[...] deve ser um ambiente
agradavel, onde os presentes se sintam a vontade e dispostos a pensar, criar, construir e
descobrir estratégias” (p. 62).

O pensamento de criar um espaco fisico se volta para o fato dele ser um ambiente
interessante para os alunos e, considerando o fato de que ha tanta Matematica a ser
explorada, que apresentar-lhes algo pronto e acabado, para somente decorarem, € muito
desestimulante.

As aulas de Matematica, em geral, raramente acontecem em outros espacos, este fato
implica na necessidade de impactar a atencdo dos alunos com um ambiente diferente, com
recursos materiais e novas metodologias. No entanto, sabe-se que ainda é possivel ensinar a
Matematica através de uma aula tradicional, expondo o0s conteudos no quadro e
memorizando técnicas de resolucdo, mas, levanta-se a seguinte questdo: nessa perspectiva
de ensino ha aprendizagem dos alunos?

Os alunos sairéo das salas de aula e entrardo em um ambiente com inimeros recursos
matematicos disponiveis para experimentarem uma Matematica mais proxima ao cotidiano.
Um ambiente cheio de materiais manipulaveis aos seus sentidos (tato e visdo), com objetos
didaticos matematicos que eles provavelmente nunca viram, ou que nunca iriam ver se ndo
houvesse a oportunidade propiciada pelo LEM.

Mesmo havendo a possibilidade de trabalhar atividades experimentais ou utilizar
materiais concretos dentro da sala de aula, ainda assim, toda escola deveria fazer um esforgo
para ter seu LEM, pois deste mesmo modo Gongalves (2007, p. 7) ressalta que toda escola

estara se beneficiando com este espaco, com ele poderao estar:

¢ Realizando aulas de acordo com as novas tendéncias educacionais;

e Possibilitando atividades individuais e em grupos;

Promovendo a realizagdo de atividades de investigacdo e trabalhos com
projetos;

Facilitando o intercambio entre os varios niveis de ensino;

Promovendo a realizagdo de atividades ludicas;

Renovando a formagdo pedagdgica dos professores;

Implantando reunides informais entre professores;

Criando e confeccionando novos equipamentos e materiais didaticos;
Possibilitando ao aluno a construgdo do conhecimento.

Além de prender a atencdo dos alunos, este espaco podera ajudar na formagéo dos
professores de Matematica por meio da aplicacédo e reflex@o sobre as teorias de ensino e as

novas tendéncias para a Educagdo Matematica. Abrangendo-se & escola, os demais
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professores também poderdo ser beneficiados através de projetos interdisciplinares ou com
temas transversais.

No que se espera para o0s alunos € uma aprendizagem construida ao longo de um
caminho de pesquisa, de investigacdes e desenvolvimentos de projetos. Nesta perspectiva se
torna praticamente impossivel focar somente na pratica docente ou somente na
aprendizagem dos alunos, pois as duas vertentes séo composic¢des de um ciclo educacional.
Uma boa préatica docente pode resultar em uma aprendizagem significativa, assim como uma
pratica docente despreocupada com o ensino de qualidade, trara por consequéncias uma
aprendizagem fragilizada.

Diante disso, pode-se concluir que o LEM por si s6 ndo modificard a forma como o
professor pensa e desenvolve suas aulas. Ha, portanto, duas vertentes, apontadas até o
momento, sobre a utilizacdo do LEM dentro das escolas: uma voltada para a pratica docente
e a outra para aprendizagem dos alunos.

e Prética docente:

Os professores serdo oportunizados a realizar e estudar praticas docentes embasadas
em metodologias atualizadas, com atividades investigativas e ludicas e/ou produzir novos
instrumentos para aprimorar o0 ensino de Matematica na escola. Contribuindo
gradativamente para sua experiéncia profissional e acrescendo sua identidade profissional
através de uma pesquisa reflexiva sobre sua propria préatica.

¢ Aprendizagem dos alunos:

Os alunos podem trabalhar atividades experimentais, individualmente e/ou
coletivamente, ou até mesmo produzir materiais manipulativos para melhorar o
conhecimento sobre um determinado conteudo. No ensino de geometria, por exemplo, 0s
alunos podem construir poliedros para compreender o que séo faces, arestas e vértices. Deste
modo, vale ressaltar os argumentos de Oliveira (1983), uma vez que este defende que [...] é
neste espago onde se criam situagdes e condicGes para levantar problemas, elaborar
hipoteses, analisar resultados e propor novas situagdes ou solucGes para questdes detectadas
(p. 82).

Direcionando-se este entendimento para a escola, as contribuicdes serdo maiores,
pois além de abranger um corpo docente comprometido com as préaticas educacionais e
comportar alunos construtores de uma aprendizagem significativa, o LEM promovera

intercambios entre a Matematica e as outras areas do conhecimento, através das discussoes
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em que os professores de Matematicas estardo compartilhando os conhecimentos com 0s
demais profissionais da escola.

Oliveira (1983) também ressalta a importancia do LEM na formacao de professores
de Matematica, a instituicdo formadora estara preparando os futuros professores para o
campo de atuagdo, onde os académicos aprenderdo novas metodologias e algumas técnicas
de ensino. Por outro lado, estes discentes criardo habilidades de pesquisa,
estudando/experimentando/refletindo sobres os temas mais indagados na area da Educacao
Matematica, tais como: Por que ensinar Matematica? Como ensinar Matematica hoje? Por
que um ensino contemporaneo? O que sdo metodologias de ensino? Técnicas? Qual
importancia do estagio na formacéo do profissional? O que € formacédo? E ser professor?
Identidade profissional; Formacao continuada; Professor pesquisador reflexivo; Experiéncia
sobre a préatica e etc. Sdo varios os pontos de estudos que durante as experiéncias no
Laboratorio se tornam importantissimos para a formacéo inicial.

Voltando a dissertar sobre o espaco fisico nas escolas, podemos dizer da importancia
para os alunos e as possibilidades, com todos os materiais manipulativos onde poderédo
despertar curiosidades e abrirdo portas para um interesse propicio a procura de novas
descobertas.

Aléem do objetivo de despertar a curiosidade dos alunos, o LEM propicia: o
desenvolvimento de capacidades Matematicas, especialmente o raciocinio abstrato e outras
representacdes; habilidades com softwares matematicos e computadores; interacdes entre o
conteldo matematico e as outras disciplinas e interacGes entre os proprios alunos. Estas
possiblidades se ddo pelo fato do Laboratério disponibilizar recursos e materiais didaticos
aos professores para um ensino mais concreto e de qualidade, se distanciando da dicotdmica
ideia de aula tradicional, onde o professor apenas transmite informac@es para os alunos, e
estas informacdes acabam-se desvinculando da realidade.

Diante de todos estes recursos pedagdgicos o professor devera manter uma posicao
investigativa com a finalidade de observar o progresso de seus alunos e orienta-los, no
entanto, também devera realizar constantemente autorreflexdes sobre suas praticas. Assim o
LEM ndo trard somente uma Matematica recreativa, deve proporcionar a superacdo das
dificuldades de todos os envolvidos no processo: os alunos e a suas aprendizagens; o
professor e a sua pratica de ensino.

Todavia, as suas contribui¢Ges para o processo de ensino e aprendizagem se torna

um movimento gradativo, especialmente pelo fato de ser praticamente impossivel implantar
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uma nova proposta de ensino sem que haja um periodo de aceitacdo, adaptacdo e
envolvimento de todos os profissionais da instituigcdo escolar.

Os sujeitos desse processo precisam ter a compreensao da importancia e necessidade
em adotar novas posturas e melhores préaticas de ensino, o que nao implica obrigatoriamente
na implantacdo de um LEM. Ele serd uma das alternativas para o professor de Matematica,
e deve se pautar em propostas de ensino com carater investigativo, praticas que dao
oportunidade aos alunos explorarem e elaborarem os conceitos matematicos por meio de
atividades que os levam a pensarem, a aprenderem, a refletirem, a analisarem, a
experimentarem e descobrirem. Essa abordagem metodoldgica desenvolvida/explorada no
ambiente LEM justifica sua implementacéo e contribuigoes.

3. Procedimentos Metodoldgicos

O presente estudo se desenvolveu em um percurso metodolégico qualitativo e se
justificou pelo interesse em compreender as contribuicdes do LEM, a partir da visdo dos
professores, como recurso didatico/metodoldgico para o processo de ensino aprendizagem e
sobre o repensar da pratica docente.

A coleta de dados pautou-se pelos documentos que regulamentam o LEM no ano de
2009, da escola Estadual Padre Tiago. O Governo Federal em parceria com o Governo
Estadual implementou/implantou os cursos Técnico de Informatica e Técnico em
Administracdo e, para atender tal demanda, equipou a escola com laboratérios de Ensino de
Matematica; de informética; de Biologia; de Quimica e de Fisica. A iniciativa partiu da
proposta de um Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, expressa pelo Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), criado através do Decreto n°
6.302 em 12 de dezembro de 2007. Esta proposta de Ensino Médio se enquadra no Programa
Brasil Profissionalizado, que busca uma aproximacdo entre formacdo e educacgdo
profissional.

Nesta perspectiva, a pesquisa documental, pode se constituir, segundo Liidke e André
(1986, p. 38) em uma “técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos seja
complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema”.

O questionario constituiu-se como a principal fonte de coleta de dados, composto por

questdes objetivas e subjetivas, buscando identificar o perfil dos sujeitos; as contribuicdes
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do LEM para o processo ensino e aprendizagem e, por conseguinte, para a formacdo do
professor

4. Analise de dados

Os dados para andlise foram obtidos por meio dos questionérios respondidos pelos 4
professores de matematica atuantes e pelo coordenador pedagdgico que também é formado
em matematica. Os nomes dos sujeitos da pesquisa foram mantidos em anonimato, assim os
denominamos de professores: PA, PB, PC, PD e PEC para o professor que é coordenador.

A seguir o Quadro | apresenta a caracteriza¢ao dos sujeitos:

Quadro 1 — Elementos para a caracterizagéo dos sujeitos

Formacio Instituicédo — Tempo De
Idade Sexo 1ag! Ano De Atuacdo Na Especializacao
Académica ~
Formacao Escola
Licenciatura L
PA | 39 anos | Feminino Plena em UNEMAT - 5 anos EspeC|aI|zac;~ao em
o 2004 Educagéo
Matematica
Licenciatura L
PB | 36 anos | Masculino Plena em UNE(I)\(AMAT i 8 anos Er:Essiﬁchljzhl\z/laaﬁzcr)nZ?ca
Matematica
Ciéncias e i Especializacdo em
PC | 52 anos | Masculino | complementagdo UNEMAT 25 anos Planejamento
[ 1991/2001 .
em Matematica Educacional
Licenciatura i Especializacdo em
PD | 46 anos | Masculino Plena em UNEMAT 4 anos Educagéo
L 2001 A
Matematica Interdisciplinar
Licenciatura s
PEC | 36 anos | Masculino Plena em UNEMAT - 5 anos Espepla_llzggao_ em
o 2003 Interdisciplinaridade
Matematica

Fonte: Dados coletados através do questionéario.

Diante do exposto € possivel verificar que a faixa etaria dos professores estéo entre
36 e 52 anos de idade. Constata-se, tambem, que a predominancia feminina na Educacao nao
se efetiva quando se trata de Educador Matematico, visto que 80% dos entrevistados sdo do
género masculino. Todos os professores apresentam um bom tempo de formacao, entre 13 e
15 anos, até mesmo PC que, de acordo com os dados obtidos, formou-se em Ciéncias em
1991 e em 2001 realizou uma complementacdo em Licenciatura Plena em Matematica para
atuar como professor de Matematica.

Quanto a formac&o, é possivel ver que todos os sujeitos formaram-se pela UNEMAT
e nenhum deles possui mestrado ou doutorado, somente especializagcdes. Apenas PB fez
especializacdo voltada para a Educacdo Matematica, enquanto que os outros fizeram em

Educacéo, planejamento educacional, Educacdo interdisciplinar e interdisciplinaridade.
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Vale ressaltar que o grupo de sujeitos selecionados sdo compostos por apenas professores
efetivos e possuem plano de carreira e estabilidade.

Em se tratando da visdo dos professores sobre as contribuicdes do LEM os dados
apontam que o contetdo mais trabalhado no laboratorio esté voltado para a geometria, onde
é possivel utilizar materiais manipulaveis e concretos para maior compreesdo dos alunos,

como aponta o professor

As aulas mais utilizadas no Laboratdrio sdo de geometria espacial. E mais
interessante por que trabalha com material concreto, e todos os alunos
demonstram interesse (PA, 2017).

Um fato importante, em se tratando da Geometria, € que esse conhecimento basico -
que compreende conceitos, propriedades e relaces, deve ser apresentado a partir de
atividades experimentais e indutivas, que possibilitam a percepc¢do espacial e a descoberta.
Nestas perspectivas de atividades investigativas/experimentais o LEM torna-se o ambiente
promissor para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

O excerto seguinte expde a visdo do professor coordenador sobre o laboratério e
como o mesmo vem contribuindo nas aulas dos professores de matematica e, pricipalmente,

sobre as reflexdes dos docentes frente a tal recurso.

A diferencga da aula em sala normal e das aulas em laboratérios é que o0s
alunos tém acesso a material pratico e nos jogos estimula o raciocinio
rapido e criativo.

Os alunos ficam mais interessados e euféricos quando as aulas acontecem
nos laboratérios, pois tem o contato direto com materiais pedag6gicos que
muitas vezes s6 veem nas paginas de livros (PEC, 2017)

Pode-se constatar que o professor/coordenador entende as possibilidades do
laboratério como um oportunizador de experiéncias com material manipulativo e, que
realmente os alunos desmostram mais interesse ao participar desse tipo de atividade. Apesar
disso, e na condicdo de coordenador, deveria propiciando discussdes e aperfeicomento
destas novas propostas metodologicas entre o corpo docente e a coordeanagdo pedagogica.

Ja, PB relata que, apesar do LEM dispor de alguns objetos para o estudo de geometria
0 mesmo nao possui equipamentos eletrdnicos para a utilizacdo de programas para melhorar

a compreeséo dos alunos
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Geometria Espacial: Mesmo com auxilio de alguns objetos de uso diério
que tenha formato quadrangulares, triangulares, cilindros, pentagonais e
outros, a apropriagdo desse conhecimento fica ‘falha’; por esse motivo faz-
se necessario o uso dos recursos do Laboratorio e também de programas
especificos como o poly e outros (PB, 2017).

As mariores dificuldades apontadas pelos professores estdo voltadas para auséncia
de equipamentos necessarios, no entanto, ndo mencionou por quais motivos nao utiliza o
laboratério de informatica da escola. Outro fato exposto é a falta de preparacao do professor
para desenvolver esse tipo de atividade, e também por requerer um tempo maior de
planejamento e desenvolvimento das atividades.

Dentre as questBes que envolvem as contribui¢cdes do LEM como possibilidade para

0 repensar a préatica pedagdgica, 0s excertos a seguir evidenciam as seguintes respostas

Nao contribui em nada que faz repensar a préatica pedagogica (PA, 2017).

A utilizagdo ainda é timida por parte nossa; temos dificuldades na préatica
com nossos métodos, pois n6s ndo somos motivados a melhorar nossa
atuacdo (PC, 2017).

O excerto de PA € categorico ao afirmar que as atividades desenvolvidas no LEM
ndo contribuem para repensar a pratica. O mais instigante neste excerto é o fato de que as
aulas desenvolvidas no LEM exigiria maior empenho dos professores, tanto no que diz
respeito a metodologia, quanto aos conhecimentos especificos e, dessa forma, contribuiria
para a formacdo e, especialmente, para pensar sobre a pratica docente, ja que os professores
precisariam planejar suas atividades, elaborar um planejamento que permita refletir antes da
acao, durante a acdo e depois da acdo (ZEICHNER ,1993). No entanto, segundo PA, tal
reflexdo nédo faz parte de sua acdo docente.

A falta de reflexdo sobre a prética fica evidente nos excertos dos sujeitos, uma vez
que hé o reconhecimento da fragilidade do ensino, mas nao uma reflexao critica e a iniciativa
em se propor sair da “zona de conforto” (BORBA; SANTOS, 2005).

Quando questionados sobre a necessidade de mudar suas praticas PC aponta alguns

dilemas

Teriamos que mudar nossa postura; precisamos que nés tenhamos maior
disponibilidade para atuar em pesquisa; tirando a instabilidade, de ndo
saber onde iremos trabalhar no ano seguinte, pois a cada ano estamos na
perspectiva de onde estaremos. Assim ndo me sinto motivado a fazer a
diferenca, pois a cada ano que passa, nosso poder aquisitivo para
sobrevivéncia diminui (PC, 2017).
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O professor tem a consciéncia de que € preciso mudar, até menciona a necessidade
de atuar em pesquisa, porém, o mesmo relata uma desmotivacao voltada para a instabilidade
na escola que atua. Todavia, PC é efetivo e mesmo com processo de atribui¢do de aula, as
possibilidades de ndo conseguir aula nesta unidade escolar seria remota.

Frente as implicacdes apontadas pelos professores, 0 que se torna mais evidente é
falta de preparacdo para desenvolver atividades exploratorias. Especialmente a falta de
compreensdo sobre as propostas do LEM enquanto recurso didatico metodologico. O fato
de implementar um LEM na unidade escolar ndo implica na melhoria da aprendizagem dos
alunos. O professor, direcdo e coordenacdo devem se empenhar e trazer para o debate a
importancia do LEM como uma possibilidade de romper com um ensino pautado pela
racionalidade técnica.

5. Consideracdes Finais

Os estudos que nortearam a presente pesquisa foram, desde o inicio, permeados pelas
inquietacbes em face ao desejo de encontrar respostas significativas para as indagacoes
decorrentes da seguinte questdo orientadora: Quais as contribuicdes do Laboratorio de
Ensino de Matematica, na visdo dos professores, para 0 processo de ensino e aprendizagem
e no repensar sobre a pratica?

O LEM chegou até unidade escolar através de um Programa Governamental — Brasil
Profissionalizado e, dessa forma, os professores ndo discutiram sobre a importancia do
Laboratorio e, assim, continuam a desenvolver suas aulas sem muita perspectiva em fazer
algo diferente. A fragilidade na docéncia e a falta de motivagéo séo externalizadas pelos
docentes, esse fato nos faz repensar sobre a formacao inicial e o que se constata também é
que, todos os professores se formaram pela mesma instituicdo — a UNEMAT, isto implica
em indagacOes referentes as contribuicdes deixadas por esta instituicdo para a formacao
académica dos mesmos, no que diz respeito as discussdes sobre a docéncia, reflexéo sobre a
pratica, metodologias de ensino, direito & Educacao, profissionalismo, formagdo continuada,
entre outros.

Além das questdes voltadas a formacéo inicial, a formacao continuada vem deixando
a desejar no que diz respeito as possibilidades de interacfes entre os demais profissionais,

discussoes e trocas de experiéncias sobre as vivencias da sala de aula. O que acaba sugerindo
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que o professor vem desenvolvendo um trabalho muito solitario, distante das discussfes
sobre educacdo e, caberia & coordenacdo pedagdgica da escola e 0 CEFAPRO (Centro de
Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica) que vem ha anos atendendo
aos professores da Educacdo Basica em cursos de formacdo continuada, apoiar 0s

professores quanto as suas necessidades formativas.
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