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RESUMO

Esse estudo discute a implementag@o da pratica nas licenciaturas sob a égide da legislacdo brasileira. Discorre
sobre o0 momento de seu surgimento e como foi ganhando espago no curriculo das licenciaturas até os dias atuais.
Tinha como defini¢do um conjunto de atividades formativas que proporcionariam experiéncias de aplicagao de
conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. A perspectiva
metodoldgica assumida ¢ a de uma revisdo da literatura, associada a legislagdo brasileira, vinculada a parte pratica
dos cursos. Os resultados desse estudo, estdo associados a uma legislagdo que busca nos curriculos das
licenciaturas a integragdo dos componentes especificos e pedagdgicos objetivando a unidade teoria e pratica, mas
que ndo conseguimos ainda alcangar. Acreditamos que com o entendimento do que seja a PCC e o consequente
desenvolvimento de forma efetiva de sua carga horaria, no decorrer do curso, ira melhorar a parte pratica das
licenciaturas envolvidas no estudo, contribuindo assim na formacao inicial dos futuros professores de Matematica.
Palavras-chave: Pratica; Licenciatura; Legislacdo.

Practice in undergraduate courses: paths of understanding and implementation

ABSTRACT

This study discusses the implementation of practice in undergraduate degree programs under the aegis of Brazilian
legislation. It addresses the moment of its emergence and how it has gained space in the curriculum of these
programs up to the present day. It was defined as a set of formative activities that would provide experiences in
applying knowledge or developing procedures specific to the exercise of teaching. The methodological perspective
adopted is that of a literature review, associated with Brazilian legislation, linked to the practical part of the courses.
The results of this study are associated with legislation that seeks the integration of specific and pedagogical
components in the undergraduate curricula, aiming for the unity of theory and practice, but which we have not yet
managed to achieve. We believe that with the understanding of what PCC (Practice as a Curricular Component)
is, and the consequent effective development of its workload throughout the course, the practical part of the
undergraduate degrees involved in the study will improve, thus contributing to the initial training of future
Mathematics teachers.
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A pratica nas licenciaturas: percursos de compreensdo e implementagdo

RESUMEN

Este estudio discute la implementacion de la practica en los programas de licenciatura bajo la égida de la legislacion
brasilefia. Trata sobre el momento de su surgimiento y como fue ganando espacio en el curriculo de las
licenciaturas hasta los dias actuales. Se definia como un conjunto de actividades formativas que proporcionarian
experiencias de aplicacion de conocimientos o de desarrollo de procedimientos propios del ejercicio de la docencia.
La perspectiva metodologica asumida es la de una revision de la literatura, asociada a la legislacion brasilefia,
vinculada a la parte practica de los cursos. Los resultados de este estudio estan asociados a una legislacion que
busca en los curriculos de las licenciaturas la integracion de los componentes especificos y pedagogicos, con el
objetivo de lograr la unidad entre teoria y practica, algo que todavia no hemos conseguido. Creemos que con el
entendimiento de lo que es la PCC (Practica como Componente Curricular) y el consecuente desarrollo efectivo
de su carga horaria a lo largo del curso, mejorara la parte practica de las licenciaturas involucradas en el estudio,
contribuyendo asi a la formacion inicial de los futuros profesores de Matematicas.

Palabras clave: Practica; Licenciatura; Legislacion.

INTRODUCAO

A pratica como componente curricular (PCC), nas licenciaturas sob a égide da legislacao
brasileira, desde o momento de seu surgimento, foi ganhando espaco no curriculo das
licenciaturas até os dias atuais. A pratica teve sua primeira apari¢do no curriculo no inicio da
década de 60, por meio do Parecer 292/62, sendo que ela passa a ser mencionada, pela primeira
vez, em documentos oficiais, no relatdrio contido no Parecer CNE/CP 28/2001, que explicita
que: “ha que se distinguir, de um lado, a pratica como componente curricular e, de outro, a
pratica de ensino e o estagio obrigatorio definidos em lei” (p.9). O parecer acrescenta que “a
primeira ¢ mais abrangente: contempla os dispositivos legais e vai além deles” (p.9). Ela foi
implantada por meio da Resolugdo CNE/CP 2/2002, que institui a duragdo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduagao plena, de formacao de professores da educagdo basica em
nivel superior e estabelece sua carga horaria de 400h. Os projetos pedagogicos dos cursos
teriam que se adaptar a essa resolugdo, apos postergado o primeiro prazo, até o ano letivo de
2006.

Alguns pareceres (CNE/CP 9/2001, CNE/CP 28/2001, CNE/CES 109/2002, CNE/CES
15/2005 e CNE/CP 2/2015) procuraram esclarecer como essa pratica deveria ser trabalhada nos
cursos de formacao inicial de professores, mas, nao especificaram, em seu conteudo, a maneira
que a mesma deveria ser implementada, ficando a critério de cada curso a interpretacdo da
legislacdo e seu modo de ser conduzida. Desde a Resolucdo CNE/CP 2/2002, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao Inicial de Professores, ja tivemos a Resolugao
CNE/CP 2/2015, cujas alteragdes deveriam ser implementadas até julho de 2019 e a Resolucao
CNE/CP 2/2019, que passou por sucessivas prorrogagdes, estando, no momento da pesquisa,
em vigor a Resolucao CNE/CP 2/2022, que fixou o prazo limite de 4 anos para sua implantagao,

ou seja, até dezembro de 2023.
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A pratica ¢ vista como um ensaio de situagdes de ensino para a atuagdo profissional,
onde o futuro professor, de posse do conhecimento tedrico, experimenta, reflete sobre sua agao,
corrige e define novas formas de enfrentar as situagdes escolares, em um processo que o artigo
chama de conhecimento-acao-reflexao.

Este estudo discute a pratica nas licenciaturas sob a otica da legislagdo brasileira, desde
seu surgimento até os dias atuais. A discussdo se baseia em uma revisdo da literatura e na
legislagdo brasileira relacionada a parte pratica dos cursos, bem como pressupde possibilidades
e encaminhamentos futuros para que haja possibilidades e situagdes possiveis de serem

desenvolvidas.

BREVE PERCURSO HISTORICO NA LEGISLACAO BRASILEIRA ASSOCIADA A
PRATICA

A prética teve sua primeira apari¢do no curriculo no inicio da década de 60, por meio
do Parecer 292/62, de maneira obrigatoria, como pratica de ensino sob a forma de estagio
supervisionado, de modo a articular os contetidos especificos do curso e a parte pratica do
mesmo nas escolas de 1° e 2° graus. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo de 1° e 2° graus
(5692/71), determina que o ensino de 1° grau varie em ensino ¢ método, mantendo a pratica de
ensino e acrescentando a figura do professor orientador. Apds, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (9394/96) determina a formacao docente, exceto para a educagdo superior,
incluir a pratica de ensino com, no minimo, trezentas horas.

No advento da criacao dos cursos de licenciatura em Matematica no Brasil, nenhum
documento de organizagdo e regulamentacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
(FFCL) em Sao Paulo e da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) no Rio de Janeiro, criadas
em 1934 e 1939, respectivamente, mencionou a parte pratica da formagao de professores. Isso
sO6 veio a ocorrer em 1946, por meio do Decreto-Lei 9.092, que em seu Art. 4°, §1, onde
determina que ““para obter o diploma de licenciado, os alunos do quarto ano receberdao formagao
didatica, teodrica e pratica, no ginasio de aplicacdo e serdo obrigados a um curso de psicologia
aplicada a educagdo.” Ainda complementa no §2 que “os que ndo satisfizerem as exigéncias do
paragrafo anterior receberdo o diploma de bacharel.”

O referido Decreto, ¢ o primeiro documento a mencionar a pratica na formacao do
professor, porém, ndo dispde do que seja a pratica e nem como ela seria desenvolvida,

informando apenas o local onde seria realizada, conforme mencionado no Decreto-Lei

Colnspiracio - Revista dos Professores que Ensinam Matematica | ISSN: 2596-0172
v. 8,¢2025018, Jan.- Dez., 2025
DOI: 10.61074/Colnspiracao.2596-0172.e €2025018



A pratica nas licenciaturas: percursos de compreensdo e implementagdo

9.053/1946: “um ginasio de aplicagdo destinado a pratica do ensino dos alunos matriculados no
curso de Didatica.” (Castro, 1974, p. 635).

O curso de Didatica, era um ano de estudo superposto ao bacharelado. A criagdo dos
colégios de aplicacdo foi uma maneira de contornar a dificuldade da separagao “do que” e do
“como ensinar”’, advindo do esquema 3 + 1. Mas como o contetdo foi todo desenvolvido sem
relagdo ao ensino e a formagao didatica sem nada ter a ver com o conteudo, apenas o colégio
de aplicagdo ndo conseguiu ser suficiente para relacionar o conteido e método, na pratica
docente. Sem mencionar que as horas destinadas a essa pratica, eram minimas ao longo de toda
a formagao (Chagas, 1976).

A formacao pratica dos cursos de licenciatura comega a ser delineada a partir da
formagdo pedagdgica. A primeira lei a fixar as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, foi
aprovada em 1961, a LDBEN 4024. Essa Lei criou os Conselhos Federais de Educacdo (CFE)?
e os Conselhos Estaduais de Educa¢do (CEE) sendo que, a partir desses, resolucdes e pareceres
foram emitidos, orientando como seria a formacao de professores em nivel superior.

A estrutura das licenciaturas ja se revelava inconveniente na formagao de professores.
Mediante isso, o CFE, no exercicio de suas prerrogativas, redigiu o Parecer 292/62,
regulamentando os cursos de licenciatura, propondo prazo e curriculo minimos para as
componentes pedagogicas e para os contetidos especificos.

Desta forma, o Parecer 292/62 determina a forma de concomitincia entre a matéria do
conhecimento e aspectos pedagdgicos do curso, considerando que “o contetdo ¢ em fungao do
método e vice-versa.” (p. 66). O entendimento do Colégio de Aplicagdo também sofreu
modificacdo por este documento, sendo caracterizado como um “centro de experimentacao e
demonstragdo, certamente Util, mas de existéncia facultativa” (p. 62). A pratica de ensino
tornou-se obrigatoria, sob a forma de estagio supervisionado e sendo as atividades transferidas
as proprias escolas da comunidade (Chagas, 1976).

A pratica de ensino, sob a forma de estagio supervisionado, segundo Chagas (1976, p.
62), era 0 momento em que “os futuros mestres pudessem efetivamente aplicar os
conhecimentos adquiridos, dentro das possibilidades e limitagdes de uma escola real, e ter
vivéncia do ato docente em seu triplice aspecto de planejamento, execugdo e verificagdo”. Desta
forma, o curso de licenciatura, seria composto entdo por dois conjuntos de estudos: matérias de
conteudos de acordo a formacao e as matérias pedagogicas, comum a todos, a serem ministradas

concomitantes com as de contetido, “entendendo-se a concomitancia ndo como um artificial

3 A partir de 1995, passou a ser Conselho Nacional de Educagio.
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paralelismo de contetido e método, mas como a variacao de um em funcao do outro e de ambos
em func¢do dos objetivos a atingir” (Chagas, 1976, p. 80).

O Parecer 292/62 foi a primeira tentativa de superar a estrutura 3 + 1, por meio da
concomitancia dos conteudos e de possibilitar a articulacao dos estudos pedagogicos com os
demais estudos especificos, de cada area de formacao.

Vale ressaltar que com o Parecer 292/62, houve uma diminuicao da parte pedagogica,
de Y4 para 1/8 total do curso, o que foi sendo corrigido com o passar de novas normativas. A
pratica de ensino foi organizada para articular os conteidos especificos do curso e a parte pratica
dele, nas escolas de 1° e 2° graus.

Por meio de Portaria Ministerial, em 1965, a duragdo dos cursos superiores nao mais
seria contabilizada em anos, mas em carga horaria. As licenciaturas na época, variavam entre
2.025 e 2.430 h (Castro, 1974).

Em 1971 promulgou-se a Lei n° 5692, que determinava as Diretrizes e Bases da
Educagao de 1° e 2° graus. Dentre as mudangas, especifica em seu Art. 30, a formac¢do minima

para o exercicio do magistério, bem como as nomenclaturas de acordo ao nivel de ensino:

a)no ensino de 1° grau, da 1* a 4% séries, habilitacdo especifica de 2° grau; b)
no ensino de 1° grau, da 1* a 8" séries, habilitagdo especifica de grau superior,
ao nivel de graduagdo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso
de curta duragdo; c)em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica
obtida em curso superior de graduacdo, correspondente a licenciatura plena.
(Brasil, 1971, n.p.).

A referida Lei, determina que o ensino de 1° grau varie em ensino e método, o que
desencadeou reformulagdes nos cursos de licenciaturas a partir de entdo. A Indicacao 22/73 ¢
posteriores, do CFE, determina as normas gerais a serem seguidas em todos os cursos de
licenciatura. Outras indicagdes sdo feitas no decorrer do tempo, orientando e caracterizando a
formacgao docente, inclusive um indicador de instrumentacao.

A instrumentacdo, parte da formagdo pedagdgica, no documento supracitado, ndo se
baseou na ideia de capacitar para utilizar instrumentos, mas previa a articulacao dos contetdos
entre si, do conteudo e formagao pedagogica e destes com a pratica de ensino. Dessa forma, a
Instrumentagdo para o Ensino ndo ¢ uma disciplina, ¢ a operacionalizacdo da concomitancia e
deveria permear toda a formacao do licenciando. Mediante isso, segundo Chagas (1976, p. 89),

“se trata de tarefa atribuida a todos os professores de contetdo e de método, cumprida em todos

0os momentos” em que “assentam-se os procedimentos de ensino ajustados ao campo.” (p.88).
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Para estimular, acompanhar e unificar as atividades da instrumentacao, havia uma coordenacao,
que também, periodicamente deveria organizar seminarios ou outros, com o objetivo de “nao
somente apreciar o que se fez como adotar novas orientagdes € prever novas iniciativas.” (p.

89). Para essa atividade ndo se alocava carga hordria, ela era permanente, com o objetivo de:

[...] instrumentar o futuro mestre para a sua atividade profissional, que se fara pela
montagem, avaliagdo, critica e melhoria de experiéncias adequadas a escola de 1° e 2°
graus, pelo desenvolvimento de recursos auxiliares para o ensino e pela familiarizagdo
do aluno. (Chagas, 1976, p. 47-48).

Ao observar, a Instrumentagdo para o Ensino, percebemos que se assemelha, em muito,
com a pratica como componente curricular, tema central dessa pesquisa, presente hoje nos
curriculos da formacao inicial, com a diferenga que na época, ndo havia carga horaria alocada
para tal atividade. Os pressupostos previstos para tal, se aproximam dos quais permeiam, hoje,
a PCC e podem ser considerados para o seu desenvolvimento.

A Reforma Universitaria, criada pela Lei 5.540, em 1968, permitiu que as licenciaturas
em Matemadtica ficassem nos Institutos de Matematica, possibilitando maior proximidade dos
professores das areas especificas com os licenciandos, mas ainda assim a percep¢do do
envolvimento com a formacao pedagogica nao aconteceu. Foi s6 na década de 80, que
discussodes acerca dos cursos de licenciatura em Matematica comecam a surgir, bem como a
preocupacgdo da articulagdo das disciplinas de conteudos especificos com as de conteudos
pedagogicos (Cury, 2001).

Como ja mencionado nesta pesquisa, os primeiros professores de Matematica foram os
advindos das Escolas Politécnicas e Academias Militares, onde a preocupacao com a formagao
pedagogica inexistia, onde o conteudo se sobrepunha ao método. Com a criagao dos cursos de
licenciaturas em Matematica, quando ndo conseguiam professores vindos de outros paises,
como no caso da USP, os professores formadores eram engenheiros ou bacharéis, pela falta que
havia de licenciados no Brasil. Desta feita, sdo esses formadores que formavam os futuros
professores, prevalecendo esse formato ainda por muito tempo, principalmente em regides mais
afastadas dos centros mais desenvolvidos. Mediante isso, a formagdo pedagogica ficava
somente a cargo dos professores das disciplinas dessa area. A situagdo foi se transformando,
professores foram sendo formados, mas a estrutura do 3 + 1, ainda permanece na esséncia da
maior parte dos cursos de formagdo, pois a vivéncia desse modelo vai moldando as futuras

praticas. Situagdo essa que perdurou até meados dos anos 1990.
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O CONTEXTO POS LDB

Apobs a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em 1990, na cidade de
Jomtien, na Tailandia, onde participaram 155 paises, esfor¢os destes tém sido empreendidos
para melhorar a qualidade da educagdo bésica. Nesse cenario, a tematica da formagao de
professores ganhou destaque, pois para uma educacdo de qualidade, ha necessidade de uma
formagao também de qualidade (Dambros; Mussio, 2014).

Permeando as discussoes e reformas e em meio ao periodo de implantagdo dos acordos
14 tratados, desponta na politica educacional brasileira, a Lei das Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com importantes mudancas para a
educacdo brasileira e para a formagdo de professores. Dentre outros aspectos, destaca-se a
extingdo da licenciatura curta e a formagdo dos professores, que deveria ocorrer em nivel
superior, em cursos de licenciatura plena.

Apesar de esforcos em orientagdes as licenciaturas, desde a sua criagdo, em 1934, para
atender a pratica dos cursos, sua inser¢do ainda nao havia logrado éxito até entdo. Dessa forma,
na LDBEN 9394/96, no titulo, Dos Profissionais da Educagao, estabelece que “a formacao de
docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacao plena”, como também tera como fundamento “a associag¢ao entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitacdo em servico” e que “a formagdo docente, exceto para a
educacio superior, incluira pratica de ensino* de, no minimo, trezentas horas.” (Brasil, 1996, p.
26-27).

Em 1997, em virtude da necessidade da organizacao da pratica de ensino, estabelecida
na Lei, a Camara de Educacao Superior (CES) do Conselho Nacional de Educacao (CNE),

orienta quanto as 300h, por meio do Parecer 744/97, e resolve:

Art. 1° - A pratica de ensino ¢ definida como as atividades desenvolvidas com alunos
e professores na escola ou em outros ambientes educativos em, no minimo,
300 horas, sob acompanhamento e supervisao da instituigdo formadora.

Paragrafo nico - A supervisdo na instituicdo formadora, embora obrigatoria, ndo
devera ultrapassar 25% do total da carga horaria, prevista para a pratica de ensino.
Art. 2° - A pratica de ensino devera constituir o elemento articular entre formagdo
teorica e pratica pedagdgica com vistas a reorganizagdo do exercicio docente em
curso.

Art. 3° - A pratica de ensino devera concluir, além das atividades de observacgdo e
regéncia de classe, agdes relativas a planejamento, analise e avaliagdo do processo
pedagogico.

4 A prética de ensino figurou pela primeira vez no cenario educacional brasileiro no inicio da década de 1960, por
meio do Parecer n°. 292/62, onde “institui a Pratica de Ensino como disciplina, sob a forma de Estigio
Supervisionado, compreendida como componente curricular, separada da didatica.” (Chagas, 1976, p. 66)
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Art. 4° - A pratica de ensino devera envolver ainda as diversas dimensdes da dindmica
escolar: gestdo, interacdo de professores, relacionamento escola/comunidade,
relagdes com a familia.

Art. 5° -Licenciaturas que habilitem para mais de uma disciplina afim podem limitar
a pratica de ensino as 300 horas prescritas pela Lei. (Brasil, 1997a, p. 2).

A partir de entdo, a pratica de ensino se desvincula do estagio supervisionado e torna-
se, de acordo ao Parecer CNE/CP 115/99 (p. 2), o “elemento articulador do processo de
formacao dos professores e tem como objetivo, exatamente, atingir & necessaria integragao entre
teoria e pratica.” Ainda em atendimento a LDBEN 9394/96, o CNE, na Resolugdo n° 2, de 26
de junho de 1997, estende aos programas especiais de formagao pedagogica de docentes, as
300h de pratica de ensino e suas orientagdes, ndo a restringindo somente ao final do programa,
bem como o dever de garantir estreita e concomitante relacao entre teoria e pratica.

Com a promulgacao da referida LDBEN, varios documentos se tornaram necessarios
para a organizagdo e a gestdo dos sistemas de ensino, como o Parecer CNE/CP 9/2001, que
orienta sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formagdo de Professores da
Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena. O documento
menciona em seu relatério que, dentre as dificuldades em implementar a¢des visando a melhoria
da educagdo basica “destaca-se o preparo inadequado dos professores cuja formacdo de modo
geral, manteve predominantemente um formato tradicional.” (Brasil, 2001, p. 4).

Vale destacar que para elaboracdo da proposta das DCN, a mesma foi submetida a
apreciagdo da comunidade educacional, por meio de audiéncias publicas, reunides
institucionais e técnicas.

Com base no Art. 61 da LDBEN 9394/96, dentre as diretrizes das DCN, encontra-se
relacionar a teoria e a pratica, com destaque da necessidade de que a formagao de professores
seja orientada por situagdes equivalentes de ensino e de aprendizagem. No relatério contido no
Parecer CNE/CP 9/2001, aparece o termo “pratica mais como componente curricular”, e traz
como concepcao “vé-la como uma dimensdao do conhecimento que tanto estd presente nos
cursos de formagdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estdgio, nos momentos em que se exercita a atividade
profissional” e aponta que “a ideia a ser superada, enfim, ¢ a de que o estagio € o espago
reservado a pratica, enquanto, na sala de aula se d conta da teoria.” (Brasil, 2001, p. 23).

Ainda no relatorio, a DCN reporta a necessidade de superagdo do conteudismo e
pedagogismo, isto €, os pedagogos responsaveis por conhecimentos praticos e pedagdgicos e

os professores especialistas pelo conhecimento especifico e aponta uma atuagao integrada dos
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formadores, onde nem a teoria nem a pratica devem sobrepor-se uma a outra. Nesta perspectiva,
afirma que “a pratica na matriz curricular dos cursos de formag¢ao ndo pode ficar reduzida a um
espago isolado, que a reduza ao estdgio como algo fechado em si mesmo e desarticulado do
restante do curso.” (Brasil, 2001, p. 57).

Alguns delineamentos da pratica sdo inseridos nos Art. 12 e 13, na DCN:

Art. 12 - Os cursos de formagado de professores em nivel superior terdo a sua duragdo
definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica sobre sua carga
horaria.

§ 1° - A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado,
que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2°- A pratica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formacgdo do professor.

§ 3° - No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formagdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo
a sua dimensdo pratica.

Art. 13 - Em tempo e espago curricular especifico, coordenagdo da dimensao pratica
transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articulagéo das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° - A pratica serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagdo
e reflexdio, visando a atuagio em situagdes contextualizadas®, com o registro dessas
observagdes realizadas e a resolucdo de situagdes-problema.

§ 2° - A presenga da pratica profissional na formagdo do professor, que ndo prescinde
da observagdo e agdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informagao,
incluidos o computador ¢ o video, narrativas orais e escritas de professores,
producdes de alunos, situagdes simuladoras e estudo de casos. (Brasil, 2001, p. 67).

O Parecer CNE/CP 21/2001, acrescenta mais 100 h ao minimo exigido em Lei,
totalizando 400 h de pratica de ensino. Justifica-se esse aumento por ser um dos pontos de apoio
do processo formativo para a formagao da identidade profissional.

No mesmo ano, o Parecer CNE/CP 28/2001, retoma o trecho do Parecer CNE/CP
9/2001, onde fala sobre pratica mais como componente curricular e explicita que “ha que se
distinguir, de um lado, a pratica como componente curricular e, de outro, a pratica de ensino e
o estagio obrigatorio definidos em lei” e ainda acrescenta que “a primeira ¢ mais abrangente:
contempla os dispositivos legais e vai além deles”. O documento utiliza a mesma redacao do
Parecer CNE/CP 21/2001, apenas substituindo o termo pratica de ensino por pratica como
componente curricular, aparecendo entdo pela primeira vez o termo em documentos oficiais.

Desse modo, podemos dizer a pratica como componente curricular ampliou a pratica de ensino

da LDBEN 9394/96.

5 O documento ndo traz o esclarecimento do que seriam essas situagdes contextualizadas. Mediante isso,
consideraremos para esta pesquisa, o que diz Paulo Freire (1970, p. 100): situagdo existencial, concreta, presente,
como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo so no risivel intelectual, mas no nivel
da agdo.
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A Resolugdo CNE/CP 2/2002, institui a duracdo e a carga hordria dos cursos de
licenciatura, de graduagdo plena, de formagao de professores da educagao basica em nivel

superior e traz a seguinte redacao:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso; II - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso; III - 1800 (mil e oitocentas) horas de
aulas para os conteudos curriculares de natureza cientificocultural; IV - 200 (duzentas)
horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais. (Brasil, 2002,
p. 1, grifo nosso).

O Parecer CNE/CES 109/2002 ainda esclarece sobre a PCC:

[...] em articulagdo com o estagio supervisionado e com as atividades de natureza
académica, importa a Instituicdo prever 400 horas de pratica como componente
curricular a se realizar desde o inicio do curso, o que pressupde relacionamento
préoximo com o sistema de educagdo escolar. (BRASIL, 2002b, p. 1).

Neste parecer, o CNE aponta as atividades de PCC proximas ao estagio e as escolas de
educagdo basica. De acordo a resolucdo supracitada, os cursos de formacao de professores
deveriam adaptar seus projetos pedagogicos até o prazo, em principio, de 4 de mar¢o de 2004,
que foi postergado pela Resolugdo 2/2004 para entrar em vigor no ano letivo de 2006.

A pratica, pratica de ensino e pratica como componente curricular, nos documentos
oficiais analisados as descrevem de modo a nao deixar claro a definicdo de cada uma ou as
atribuindo o mesmo sentido. A pratica, a principio, era relacionada a toda atividade inerente a
escola, ndo apenas ligadas a sala de aula. Logo apos, a mesma se relaciona com a teoria e se
torna o como fazer. Ja a pratica de ensino, sdo atividades desenvolvidas com alunos e
professores, sob supervisao, em ambientes educativos, relacionadas ao ensino.

A pratica de ensino e o estdgio supervisionado, etapa obrigatoria das licenciaturas,
tornam-se complementares, constituindo assim um espago de vinculacdo tedrica com o inicio
da vivéncia profissional, abrangendo todas as agdes relativas ao processo ensino-aprendizagem.

Da pratica de ensino, surge a pratica como componente curricular, com defini¢do apresentada

do quadro 6.
Quadro 2 - Defini¢des de pratica como componente curricular
Documentos Pratica como componente curricular
Parecer CNE/CP Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la
9/2001 como uma dimensdo do conhecimento que tanto estd presente nos cursos de
formagdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
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profissional, como durante o estdgio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional.

Parecer E uma pratica que produz algo no dmbito do ensino.

CNE/CP 28/2001

Parecer CNE/CES | E o conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
15/2005 aplicag@o de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios

ao exercicio da docéncia.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais, 2020.

A expressao pratica como componente curricular, ¢ relativamente nova, aparecendo
pela primeira vez no Parecer CNE/CP 28/2001 e regulamentada pela Resolucdo CNE/CP
2/2002. A PCC diferencia-se do estagio supervisionado, com espaco proprio na matriz
curricular, podendo ocorrer em outros locais (por exemplo, em 6rgdos normativos e executivos
além de agéncias educacionais ndo escolares), além das escolas, buscando refletir sobre a
atividade profissional. Podemos perceber pelas defini¢des dos quadros de 4 e 5, que a PCC
assumiu, em um momento, a mesma definicdo de pratica de ensino.

O Parecer CNE/CES 15/2005 trouxe mais algumas orientagdes de como as atividades
de PCC poderiam ser conduzidas.

Por meio destas atividades, sdo colocados em uso, no ambito do ensino, os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas atividades
formativas que compdem o curriculo do curso. As atividades caracterizadas
como pratica como componente curricular podem ser desenvolvidas como nucleo ou
como parte de disciplinas ou de outras atividades formativas. Isto inclui
as disciplinas de carater pratico relacionadas a formagdo pedagdgica, mas
ndo aquelas relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma
determinada area do conhecimento. (Brasil, 2005, p. 3).

Em relacdo a Resolugdo CNE/CP 2/2015, foi amplamente discutida em todo o pais, por
meio de audiéncias publicas. Permeia em todo o texto, o respeito a diversidade, bem comum e
pluralismo de ideias. Os principios listados para orientar a formagdo de professores, mostra a
concepgao ¢tica, social e colaborativa que devem estar presentes nessa etapa de formacao,
diferente da resolug¢do que a sucedeu, apresentada a seguir.

Em 2019, tem-se um novo documento de orientagdo a formacao inicial no pais, a
Resolugdo CNE/CP n° 2, que define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educagao Basica e institui a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacao Bésica (BNC-Formagdo) e mais uma vez cita
que a velha dicotomia entre conhecimento e pratica deve ser superada. Neste documento, a PCC

¢ mantida com a mesma carga hordria, determinando onde a mesma pode ser alocada, sendo as

3200 horas dos cursos de licenciatura.
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A citada resolucdo, pautada no Parecer CNE/CP 22/2019, determina as competéncias
gerais docentes em trés dimensdes: conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento profissional e que a pratica deve estar presente desde o inicio do curso, “tanto nos
conteudos educacionais e pedagogicos quanto nos especificos da drea do conhecimento a ser
ministrado” (p.35) onde a mesma deve ir para além do estagio. Os espagos dessa pratica devem
ser usados, de acordo ao referido parecer, para inser¢ao de metodologias inovadoras, projetos
interdisciplinares, itinerdrios formativos, entre outros. O estagio supervisionado ¢ a PCC
encontram-se no Grupo III e fazem parte da pratica pedagogica do curso, totalizando 800 horas.

Um fator curioso na resoluc¢do supracitada, ¢ que o termo pratica como componente
curricular sofreu alteragdes na escrita, podendo ser encontrado com essa mesma nomenclatura
ou como pratica do componente curricular. No Parecer CNE/CP 22/2019, ainda encontramos o
termo pratica no componente curricular. Como ainda nao houve nenhuma diligéncia até o

momento sobre essa alteragdo, ndo podemos afirmar se o sentido também foi alterado.

INSERCAO OU AUSENCIA DE COMPREENSAQ?

A PPC deveria permear entdo, a formagao, no interior das areas ou das disciplinas que
constituem os componentes curriculares de formacao, € ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas
e com proximidade ao sistema de educagdo escolar. Tinha como definicdo um conjunto de
atividades formativas que proporcionariam experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. No entanto, a
implementagao da PCC foi um desafio devido a falta de especificidade e clareza nas diretrizes
curriculares, do que deveria ser feito nesse espago formativo do curriculo, o que levou a
diferentes interpretagdes e implementagdes nos cursos de licenciaturas. A PCC pensada como
um espaco para que ocorra trocas e articulagdes entre teoria e pratica, oportunizando assim, aos
futuros professores, situacdes experienciais onde fosse possivel um ambiente de reflexdo e
desenvolvimento de debates, reflexdes e a potencializagdo de um pensamento critico, associado
a profissao de docente, mas que ndo logrou éxito.

A necessidade de vinculagdo dos conhecimentos teéricos dos contetidos a atuag¢do na
educacdo basica, preocupagdo no desenvolvimento da dimensdo pratica do curso e sua relacao
com aspectos sociais da comunidade a qual esta inserido, mas a PCC nao figura como sendo
um espaco proficuo para tal. Gatti e Nunes (2009, p. 111), consideram essa atividade formativa
como o espaco onde serdo discutidas e desenvolvidas “as competéncias e habilidades para que

o futuro professor possa elaborar propostas efetivas de ensino-aprendizagem de Matematica
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para a sua atuacao na Educagdo Basica.” Mediante isso, inferimos que os PPCs, mesmo sendo
elaborados a partir das diretrizes para as licenciaturas, ndo demonstram uma compreensao clara
de PCC e ndo estdo percebendo-a como um espaco de associa¢do da formagao tedrica e pratica
permeada pela reflexdo.

As atividades formativas de PCC devem oportunizar aos licenciandos momentos de
reflex@o sobre a atividade profissional, observagdo e vivéncia em situagdes contextualizadas,
transcendendo a sala de aula, mas ndo necessariamente totalmente em acgao direta, podendo ser
mediada com tecnologias da informagdo, narrativas orais e escritas de professores, produgdes
de alunos, situacdes simuladoras e estudo de casos. Se trata de um espaco curricular de atuacao
coletiva e integrada dos formadores com a finalidade de promover a articulagdo de diferentes
praticas numa perspectiva interdisciplinar. Para tanto, os cursos devem prever, estratégias
didaticas como situagdes didaticas, transposicao didatica e resolugao de situagdes problemas
(Brasil, 2001; Brasil, 2002).

Percebemos, ao longo das analises dos PPCs, que a PCC vem sendo alterada a cada
reformulagdo, mas sempre em relacdo a alocacdo de sua CH. Nao foi possivel identificar ao
longo do texto, discussdo do grupo em relagdo a sua compreensdo, uma vez que elas se repetem
em seus respectivos cursos. Mas essa dinamica de reformulagdo, apenas na matriz curricular do
curso ndo ¢ uma especificidade dos cursos /ocus dessa pesquisa, € a tendéncia de quase todas
as licenciaturas. No entanto, nas reformulagdes dos PPCs, as discussdes devem ir além dos
componentes curriculares, pensando na forma¢do como algo interativo e dindmico, de modo
que o curriculo se torne um processo de desenvolvimento, didlogo, investigacdo e
transformagao (N6voa, 1992; Doll Junior, 1997).

A dificuldade de efetivacdo da PCC, passa também pela legislagdo. A sua defini¢ao nos
documentos, se confunde com a pratica de ensino, chegando a assumir a mesma em documentos
distintos, conforme verificamos no Parecer CNE/CP 21/2001 e Parecer CNE/CP 28/2001. A
apresentacao da pratica de ensino e seus desdobramentos na formacao inicial do Parecer
CNE/CP 21/2001, ¢ a mesma do Parecer CNE/CP 28/2001 apenas substituindo pratica de
ensino por pratica como componente curricular. Desse modo, vemos, que desde a sua
implantacdo, ¢ confuso o seu entendimento, bem como a distin¢do de préatica, pratica de ensino
e pratica como componente curricular. Acentuamos que os documentos orientadores nao
apresentam meios de como efetiva-la, somente alguns exemplos de atividades que poderiam ser
realizadas para desenvolvé-la, dificultando a sua implementacdo dentro da especificidade de

cada curso.
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Apesar da inserc¢ao da Pratica como Componente Curricular (PCC) com a determinacao
de 400 horas, ainda existem lacunas a serem preenchidas em sua efetivacdo. A implementacao
da PCC enfrentou desafios devido a falta de clareza e especificidade nas diretrizes curriculares
sobre o que deveria ser feito nesse espago formativo, levando a interpretagdes e implementagdes
variadas nos cursos de licenciatura. A PCC, concebida para ser um espaco de troca e articulagao
entre teoria e pratica, onde os futuros professores poderiam refletir e desenvolver um
pensamento critico, ndo obteve €xito nesse objetivo. Nos projetos pedagogicos dos cursos
(PPCs), a mengdo da necessidade de vincular conhecimentos tedricos a atuagdo na educacdo
basica ¢ frequente, mas a PCC ndo se mostra como um espago proveitoso para isso. A falta de
clareza sobre como operacionalizar a PCC e sua distin¢gdo do estadgio supervisionado ainda ¢
um problema recorrente. Os documentos orientadores nao oferecem métodos claros para a
implementagdo da PCC, apenas alguns exemplos de atividades que podem ser realizadas. Isso
resulta em uma compreensdo subjetiva e individual do que ¢ a PCC e de como ela deve ser

desenvolvida.

UMA PERSPECTIVA ALTERNATIVA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Profissionais do
Magistério da Educacdo Escolar Basica de 2024, retorna o termo pratica de ensino, agora sob a
forma de atividades académicas de extensdo, contabilizando 320h de carga horaria. E prevista
que sejam realizadas na forma de praticas vinculadas aos componentes curriculares e execugao
nas escolas, articulada as disciplinas que envolvem a pratica de ensino e com supervisao.

Concebemos a pratica como atividade humana e transformadora da realidade natural e
social, no sentido da praxis de Marx, levando em conta que as ideias por si s6 ndo mudam a
realidade, faz-se necessario para isso, a pratica. Mas para se conseguir a praxis, ¢ preciso a
unidade teoria e pratica, numa relagdo dialética, onde de posse da teoria, a pratica podera
modificar ou aprimorar. Assim sendo, a cada nova experiéncia das situagdes concretas,
procede-se a reflexdo dessa atividade e a teoria pode vir a modificar-se.

Nesse sentido, compreendemos a pratica, nas licenciaturas, como o ensaio de situagdes
de ensino, com vistas a atuacdo profissional, onde, em posse do conhecimento (teoria),
experimenta, reflete em sua agdo, corrige e define novos modos de enfrentar as situagdes
proprias do ambiente escolar, onde chamamos de conhecimento-agdo-reflexao.

Desse modo, depreendemos que a pratica como componente curricular sdo atividades

que possibilitam um ponto de articulacdo do conteudo presente na matriz curricular do curso e
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como ensina-lo na educagdo basica. E o espago onde se relaciona a teoria e a pratica, para
pensar, refletir e executar as atividades formativas e resolver problemas da docéncia.
Oportuniza ao licenciando sua vivéncia no ambiente escolar e fortalece a relagao universidade
escola, sendo pensada a partir do conceito de praxis.

Sendo assim, entendemos que a PCC nos cursos, oportuniza experenciar situacoes e
atitudes, relacionar o que esta sendo estudado com o modo que sera trabalhado nas escolas de
educagio basica. E o espago de reflexdo, onde munido do conhecimento tedrico e¢ da
experiéncia, compreende os processos de ensino e aprendizagem na busca pela melhor
qualidade do ensino. E o momento em que o futuro professor ira fazer o vinculo do
conhecimento e da a¢do permeado pela reflexdo, tornando-se um espago onde ele experimenta,

analisa, atua ¢ reflete sobre o contexto vivenciado.

CONSIDERACOES FINAIS

H4 uma legislagdo que busca nos curriculos das licenciaturas a integracdo dos
componentes especificos e pedagdgicos objetivando a unidade teoria e pratica, mas que nao
conseguimos ainda alcancar. Nesse sentido, entendemos que a pratica ¢ o ensaio de situagdes
de ensino, com vistas a atuacdo profissional, onde, em posse do conhecimento (teoria),
experimenta, reflete em sua agdo, corrige e define novos modos de enfrentar as situagdes
proprias do ambiente escolar, onde chamamos de conhecimento-agdo-reflexdo (Gongalves,
2023).

A associagdo teoria e pratica nos cursos de licenciatura ¢ um elemento fundante para a
formacgao inicial, como vimos vastamente nas literaturas e defendemos a PCC como o espago
proficuo para tal. Os professores participantes também a compreendem dessa forma, mas ainda
ndo ¢ um ponto concretizado nos cursos. Poucos professores utilizam a sua carga horaria para
essa relacao quando no desenvolvimento das componentes.

A reflexdo, como parte das atividades de PCC, no sentido de aprimoramento da pratica,
entendemos como o momento de rever o que foi realizado, para reformular e melhorar a futura
pratica profissional, promovendo a triade conhecimento-agao-reflexdo. Embora a reflexdo nao
apareca na compreensdo, os professores consideram a PCC como espaco de reflexdo e para
tanto, a presenga do professor formador, no desenvolvimento de sua carga horaria, se torna
imprescindivel.

A PCC ¢ uma pratica que produz algo no ambito do ensino, nesse sentido, defendemos

que suas atividades relacionem os conteudos académicos com a educacdo bdsica. A
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aproximacdo da PCC com a educagdo basica faz parte da compreensdo, pelos professores
formadores dessa atividade formativa. Eles veem a necessidade de vivéncia em situagdes
contextualizadas e alguns até consideram a aplicacdo das atividades praticas nas escolas para
ser validada como PCC.

Nesse sentido, da aplicabilidade, depreendemos que as atividades de PCC ndo precisam
ser somente por agao direta para serem validadas, mas precisam ter em vista a atuagdo em
situagdes contextualizadas, ou seja, situagdes concretas, que apresente um problema desafiador,
que exija a articulagdo entre conhecimento e acao.

Embora os PPCs sejam elaborados a partir das diretrizes para as licenciaturas, eles ndo
demonstram uma compreensao clara de como podem ser operacionalizadas € nem a percebem
como um espaco de associacdo da formagao teorica e pratica permeada pela reflexdo. Do ponto
de vista da pesquisa e da extensdo universitaria, o desenvolvimento de agdes associadas a
pratica educativa vivenciada, com base nos pressupostos da PPC, pode apontar indicadores
consistentes de possibilidades, formas e modos de agdes curriculares visando os conhecimentos
formativos, por exemplo, em cursos que formam professores, por meio de observagao e
reflexdo, registro da observagao realizada, aplicagdo de conhecimentos, por meio de situagdes
didaticas, atuacdo em situacdo contextualizada, resolugdo de situagdes problemas, proprias do
ambiente escolar, por inser¢do de metodologias inovadoras, projetos interdisciplinares,
situacoes simuladoras e estudo de caso.

Contudo, a vivéncia em situagdes reais se mostra um importante elemento na formagao
inicial, sendo a PCC o espago que oportuniza esse momento, pois a partir de sua agdo (pratica),
experimenta, analisa, corrige e define novos modos de agir em situagdes futuras. Acreditamos
que com o entendimento do que seja a PCC e o consequente desenvolvimento de forma efetiva
de sua carga horaria, no decorrer do curso, ird possibilitar melhorias na parte pratica das
licenciaturas envolvidas no estudo, contribuindo assim na formacdo inicial dos futuros

professores de Matematica.
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