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RESUMO

Este artigo € um recorte do trabalho de conclusdo de curso defendido no ano de 2017, que teve como objetivo
compreender a abordagem da prética como componente curricular no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Matemética da Unemat/Céceres, que foi implementado em 2014/1, e explorar as concepcbes dos
professores formadores sobre o papel dela na formacgdo inicial do professor de Matematica. A pesquisa teve
abordagem qualitativa, com procedimentos bibliograficos, documentais e de campo. Analisaram-se o0 PPC de 2014
da referida licenciatura e as entrevistas de trés formadores. A partir da analise dos dados, conclui-se que, no papel,
o0 problema da dicotomia entre teoria e pratica parece estar resolvido. No entanto, ainda existem desafios a serem
enfrentados para que essa articulagdo seja efetivamente refletida na prética docente do formador, visto que alguns
professores acreditam que a articulacéo da pratica como componente curricular é responsabilidade exclusiva das
disciplinas pedagogicas.

Palavras-chave: Curriculo e Formacdo de Professores de Matemética; Concepcdo do Professor Formador;
Unemat /Céceres.

Meanings and implications of practice as a curricular component in the initial training
of Mathematics teachers

ABSTRACT
This article is an excerpt from the course conclusion work defended in 2017, which aimed to understand the
approach of practice as a curricular component in the Pedagogical Project of the Course (PPC) of Degree in
Mathematics at Unemat/Caceres, which was implemented in 2014/1, and explore the conceptions of teacher
trainers about its role in the initial training of Mathematics teachers. The research had a qualitative approach, with
bibliographic, documentary and field procedures. The 2014 PPC of the aforementioned degree and the interviews
of three trainers were analysed. From the analysis of the data, it is concluded that, on paper, the problem of the
dichotomy between theory and practice seems to be solved. However, there are still challenges to be faced so that
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Sentidos e implicagGes da pratica como componente curricular na formagao inicial do professor de Matematica

this articulation is effectively reflected in the teacher's teaching practice, since some teachers believe that the
articulation of practice as a curricular component is the exclusive responsibility of the pedagogical disciplines.
Keywords: Curriculum and Training of Mathematics Teachers; Conception of the Trainer Teacher;
Unemat/Céceres.

Significados e implicaciones de la practica como componente curricular en la formacion
inicial de profesores de Matematica

RESUMEN

Este articulo es un extracto del trabajo de conclusion de curso defendido en 2017, que tuvo como objetivo
comprender el enfoque de la practica como componente curricular en el Proyecto Pedagogico de Curso (PPC) de
Licenciatura en Matematicas de la Unemat/Céaceres, que se implementd en 2014 /1, y explorar las concepciones
de los formadores de profesores sobre su papel en la formacion inicial de profesores de Matematicas. La
investigacién tuvo un enfoque cualitativo, con procedimientos bibliograficos, documentales y de campo. Se
analizé el PPC de 2014 de la citada titulacidn y las entrevistas a tres formadores. Del anélisis de los datos se
concluye que, sobre el papel, el problema de la dicotomia entre teoria y practica parece estar resuelto. Sin embargo,
aun quedan desafios por enfrentar para que esta articulacién se refleje efectivamente en la practica docente del
docente, ya que algunos docentes consideran que la articulacion de la practica como componente curricular es
responsabilidad exclusiva de las disciplinas pedagdgicas.

Palabras clave: Curriculo y Formacion de Profesores de Matematicas; Concepcién del Docente Formador;
Unemat/Céceres.

INTRODUCAO

A partir da década de 1970, os debates e as discussdes acerca da formacéo de professores
foram intensificados no Brasil, 0 que promoveu reflexdes sobre o papel do professor e do ensino
e deu inicio a reforma da formacéo docente. Esse movimento aproximou-se da ideia de formar
professores na perspectiva de uma racionalidade pratica, em oposi¢do a racionalidade técnica
positivista. Essa mudanca de paradigma trouxe o professor como um questionador e colocou a
“reflexdo na acdo” — isto é, a reflexdo feita no momento da acdo — como um elemento
importante na formacéo.

Assim, comecgou-se a refletir sobre as possiveis solu¢des para a dicotomia existente entre
o0 contetdo ensinado nos cursos de graduacdo para licenciandos e as necessidades de sua pratica
profissional futura. Além disso, também foi abordada a separacdo entre as disciplinas
especificas e as pedagodgicas na propria licenciatura. Por muitos anos, esse modelo foi
caracterizado pelo termo “3+1”, ou “bacharelado-didatica”, que era utilizado nos cursos de
licenciatura até o final dos anos 90. Esse nome era dado porque, nas primeiras universidades de
Filosofia, a fim de obter a licenca para ensinar Matematica, era necessario bacharelar-se em
Matematica, 0 que acontecia em trés anos, e, ap0s isso, cursar um ano de Didatica. Somente
apos esse periodo o estudante era licenciado para ensinar Matematica.

Como uma das possiveis solucfes para sanar as dicotomias citadas, foram criadas, na

década de 1980, as disciplinas integradoras, com a funcéo de interligar as disciplinas de
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conteudo especifico de Matematica com as disciplinas pedagdgicas, bem como com a pratica
escolar. No entanto, na maioria dos casos, essa proposta fracassou em seu papel na formacao
do professor e resultou apenas na flexibilizacdo do curriculo.

Outras solucdes propostas foram a pratica de ensino, em que o licenciando tem uma
carga horaria destinada a exercitar a docéncia, e a pratica como componente curricular, “[...]
sobretudo quando passa a ser reconceituada” (REAL, 2012, p. 50). Nessa abordagem, &
entendido que a pratica deve ser diluida em todo o curriculo — e acontecer desde o inicio da
formacgédo —, com o intuito de que o aluno ndo s6 ensine Matematica mas também discuta a
pratica e reflita sobre ela a luz das disciplinas de educacéo, integrando todas as disciplinas
curriculares da formagéo.

Dessa forma, buscou-se compreender a abordagem da pratica como componente
curricular no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Matematica da
Universidade do Estado do Mato Grosso — Unemat — Campus Céceres (Unemat, 2014),
implantado no primeiro semestre de 2014, e quais as concepcdes dos professores formadores
sobre o seu papel no processo de articulacdo da formacéo do professor de Matematica.

Para alcancar esse objetivo, realizou-se a analise documental do PPC (Unemat, 2014) e
das entrevistas semiestruturadas que foram feitas com trés professores formadores. A analise
das entrevistas permitiu a compreenséo e a identificacdo das concepcdes que esses formadores
tém sobre o papel da pratica como componente curricular. Assim, neste artigo, discute-se a
pratica como componente curricular e apresenta-se como ela € abordada no PPC de Licenciatura
em Matematica da Unemat/Caceres. Além disso, apresentam-se e analisam-se excertos das

entrevistas com os docentes universitarios.

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

No Dicionario Houaiss, préatica é: “[...] ato ou efeito de praticar [...] agdo, execucao,
realizacdo, exercicio [...] execuc¢do rotineira de alguma atividade [...] capacidade, advinda da
experiéncia, de fazer algo com perfei¢do” (PRATICA, 2001, p. 2278). O termo “componente”
¢ explicitado como: “[...] que ou o que compde ou ajuda na composicdo de algo”
(COMPONENTE, 2001, p. 777). No Dicionario Online de Portugués, a palavra “curricular” €
trazida como: “Relacionado a curriculo, ao conjunto das disciplinas de um curso: disciplina

curricular” (CURRICULAR, [20--]). Sendo assim, com base nessas definicdes, pode-se
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entender “pratica como componente curricular” como a necessidade de que haja a aplicagdo da
teoria nas matérias que compdem o programa de um curso.

No entanto, para seu entendimento entre os formadores de professores, 0 termo toma
uma maior complexidade do que se percebe a priori, principalmente, quando, a partir de 1995,
com a reforma da formacao de professores, a pratica como componente curricular passa a ser
(re)conceituada e (re)significada.

Desse modo, para que se compreenda a reforma citada e 0 novo modo de pensar a pratica
de ensino, faz-se necessaria uma reflexdo historica e politica, pois sdo esses aspectos que
moldam os conceitos atuais nos curriculos dos cursos de formacgéo de professores.

Na década de 1980, surgem varios estudos que apontam “[...] para uma nova relacéo
entre teoria e préatica, focando um novo papel ao professor, que deveria estar mais proximo ao
processo de aprendizagem de seus alunos” (REAL, 2012, p. 51). Entre tais estudos, um que
teve bastante influéncia na educacdo e na formacdo de professores — ¢ que se apoiou na
epistemologia da prética — foi o de Schén (2000), sobre o professor como pratico-reflexivo.
Segundo o autor, o professor que reflete sobre sua acdo ndo se reduz a um mero tradutor e
aplicador de técnicas, mas constitui-se pesquisador da sua pratica.

Outro estudo relevante para a discussao sobre a formagéo de professores foi o de Tardif
(2000), que relacionou a fragil atuagdo dos docentes em sala de aula com o fato de a formacéo
inicial do professor estar centrada na teoria e ndo fazer relacdo com a realidade da pratica em
que o futuro profissional ird exercer sua profissao.

Outros pesquisadores que, segundo Real (2012), ajudaram na (re)significacdo da relacéo
entre teoria e pratica foram Philippe Perrenoud e Anténio Novoa. O primeiro traz a “[...]
importancia de se criar novas competéncias para o professor ensinar, encarregando-se
fortemente do trabalho pratico da sala de aula, sendo este o oficio docente” (REAL, 2012, p.
53), e 0 segundo autor tratou o conceito de simetria invertida — em que o licenciando “[...]
aprende a profissdo no lugar similar aquele em que vai atuar, porém, numa situagao invertida”
(PIRES, 2002, p. 47) —, posteriormente explicitado pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
no Parecer CNE/CP n.° 9/2001 (BRASIL, 2001a).

Assim, as “[...] concepgdes de préatica presentes nas discussdes dos autores apresentados
vao ser incorporadas a politica educacional que trata da formacéo de professores, podendo ser

visualizadas em documentos” (REAL, 2012, p. 53), aos quais faremos alusdo a seguir.
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Real (2012, p. 54) destaca que “[...] o marco na defini¢do da ‘pratica’ como componente
curricular é constituido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei n.
9.394/1996 que dispde: ‘Art. 65 - A formacdo docente, exceto para a educacao superior, incluird
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas’”.

A mesma autora esclarece que, até 1996, a pratica de ensino era entendida como uma
forma de estdgio supervisionado, o que foi alterado em 1999, com os Referenciais para
Formacdo de Professores (BRASIL, 1999). Alterou-se apenas a duracdo do estagio, com a
ampliacdo para 300 horas, mas manteve-se 0 conceito de pratica de ensino como estagio
supervisionado.

Assim, no movimento de debates sobre a formacgéo de docentes, documentos como 0s
Referenciais para a Formacdo de Professores (BRASIL, 1999, p. 107) d&o inicio a reforma da
formacédo desses profissionais e passam a conceituar pratica como atividade diferente do estagio
supervisionado, conforme evidenciado na passagem gque menciona:

0 conhecimento e a andlise de situagdes pedagdgicas, tdo necessarios ao
desenvolvimento de competéncias profissionais, ndo precisam ficar restritos apenas
aos estagios, como é mais usual. Como ja foi apontado, esse contato com a prética
real de sala de aula ndo depende apenas da observacdo direta: a pratica contextualizada
pode “vir” até a escola de formag@o por meio das tecnologias de informagdo —
computador e video —, de narrativas orais e escritas de professores, de producdes dos
alunos, de situacBes simuladas e estudos de casos. Os recortes da tematizagdo podem
ser definidos segundo os objetivos de cada situagdo de formagdo pode-se optar por

tematizar aspectos especificos da pratica ou a pratica contextualizada em sua
totalidade.

Assim, passou-se a conceituar pratica de ensino e estadgio supervisionado
diferentemente, pois a reforma da formacdo de professores, teoricamente, foi alicercada nas
concepcdes de pesquisadores da area — como Schoén e NOvoa, entre outros — e teve pareceres de
varios especialistas e instituicdes de ensino superior; e, entdo, criou-se o Parecer CNE/CP n.°
9/2001 (BRASIL, 2001a, p. 5-6), em que os cursos de licenciatura recebiam uma nova

configuracdo estrutural:

O processo de elaboragdo das propostas de diretrizes curriculares para a graduagéo,
conduzido pela SESu, consolidou a direcdo da formacdo para trés categorias de
carreiras: Bacharelado Académico; Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura.
Dessa forma, a Licenciatura ganhou, como determina a nova legislagéo, terminalidade
e integralidade propria em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto
especifico. Isso exige a definicdo de curriculos préprios da Licenciatura que ndo se
confundam com o Bacharelado ou com a antiga formacéo de professores que ficou
caracterizada como modelo 3+1.
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Com essa abertura a constituicdo de um projeto independente para a licenciatura, foi
possivel trazer no curriculo de tais cursos os desafios presentes na formagéo de professores e
ampliar o entendimento de pratica:

Uma concepcéo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma
dimensdo do conhecimento, que tanto estd presente nos cursos de formagdo nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante

0 estagio nos momentos em que se exercita a atividade profissional. (BRASIL, 2001a,
p. 22)

Dessa forma, percebemos que pratica como componente curricular ndo € apenas aplicar

a teoria que se aprende por meio da proposta curricular das licenciaturas, é também refletir

dentro de cada disciplina sobre a realidade profissional, sobre o ensino de determinados

contetdos na educacéao basica. Assim, difere-se do estagio supervisionado, que é o espago para

exercitar a atividade profissional. Nesse ambito, o Parecer CNE/CP n.° 9/2001 (BRASIL,

2001a, p. 23) enfatiza que “a ideia a ser superada, enfim, é a de que o estagio é o espago

reservado a pratica, enquanto, na sala de aula se da conta da teoria”. Nessa perspectiva, 0

Parecer CNE/CP n.° 28/2001 (BRASIL, 2001b, p. 11) define tais conceitos, diferencia-os e

também ndo utiliza mais o termo “pratica de ensino” de forma restrita — utiliza, sim, “préatica
como componente curricular”:

A pratica como componente curricular [...] deve ser planejada quando da elaboracéo

do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duragdo do

processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em articulagéo

intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico,

ela concorre conjuntamente para a formacdo da identidade do professor como

educador. Esta correlagdo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e

fazer na busca de significados na gestdo, administracdo e resolucdo de situagdes
proprias do ambiente da educacéo escolar.

E importante ressaltar que a prética, segundo esse parecer, deve ser distribuida e
trabalhada durante a formacao inicial, desde os primeiros semestres; ter uma natureza de
componente curricular; e ser “[...] definida pelas instituicdes formadoras e explicitada nos
projetos pedagogicos dos cursos” (REAL, 2012, p. 57).

Em 2002, foram publicadas duas resolucbes pelo CNE, a Resolu¢do n.° 1/2002
(BRASIL, 2002a) e a Resolugdo n.° 2/2002 (BRASIL, 2002b), que definem, entre outras coisas,
a carga horaria minima que deve ser destinada a préatica e ao estagio:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educagdo Basica,

em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera efetivada
mediante a integralizac&o de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais
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a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

I11 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais. Paragrafo Gnico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacdo béasica poderdo ter reducdo da carga horadria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas. (BRASIL, 2002b, grifo nosso)

Essa é, portanto, a caracterizagdo dos curriculos vigentes dos cursos de licenciatura,
normatizada em 2002. Eles trazem que “[...] a pratica de ensino e a pratica como componente
curricular sdo aspectos distintos na constituicdo dos cursos que formam professores, ao mesmo
tempo em que deveriam estar articuladas” (REAL, 2012, p. 59, grifo nosso).

Assim, de acordo com o discorrido sobre as concepcbes dos autores e as politicas
educacionais que contribuiram para a conceituacdo da pratica como componente curricular,
segundo Real (2012), a criacdo de uma disciplina chamada Pratica de Ensino ndo parece
corresponder aos principios requeridos. Para que cumpra efetivamente seu papel e faca uma
ligacdo entre as disciplinas pedagogicas e as de contetudo especifico, bem como entre a
matematica escolar e a académica, é necessario que ela seja integrada ao longo de todo o
processo de formacéo e que se interligue as disciplinas cientificas especificas. Dessa maneira,
podemos observar, de forma geral, no Quadro 1, como os créditos de pratica como componente

curricular sdo distribuidos no curso de Licenciatura Plena em Matematica da Unemat/Caceres:

Quadro 1 — Sintese da carga horéria e critérios por unidade curricular®

Unidade Curricular CH (h)

I - Créditos obrigatorios de formacao
geral / humanistica

II - Créditos obrigatorios de formacao
Especifica, Profissional, Estagio e TCC

III - Formacao Complementar e
Eletivas

Fonte: Unemat (2014, p. 25-27)

Com base no Quadro 1, percebe-se que a pratica como componente curricular ndo esta

distribuida de forma a acompanhar a formagéo do professor ao longo das diferentes Unidades

4 Carga Hordria (CH); Trabalho de Conclus3o de Curso (TCC); “[...] aula tedrica (codigo T); - aula pratica e/ou
componente curricular (codigo P); —aula e/ou atividade pratica de laboratdrio (codigo L); — atividades e/ou
pesquisa de campo (cédigo C); — aula e/ou atividade a distancia (cédigo D)” (PPC, 2014, p. 24).
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Curriculares e desde o inicio da graduagdo. Além disso, a pratica possui poucos créditos nas
disciplinas especificas — isso sugere que o coletivo que elaborou o PPC possuia o que Pires
(2002, p. 45), define como “[...] concepcao restrita de pratica”. Ainda de acordo com a autora,
essa concepcao € uma das questdes a serem enfrentadas na formacao inicial.

Diante disso, buscou-se verificar no discurso dos professores suas concepgdes sobre a
pratica, a fim de evidenciar se eles a concebem de maneira restrita, ou seja, se a compreendem

apenas como pratica de ensino.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste recorte da pesquisa que gerou o TCC, evidenciam-se os dados coletados atraves
de entrevistas semiestruturadas realizadas com vista a identificar e analisar nas falas de trés
professores formadores — sujeitos da pesquisa — da Unemat/Caceres suas diferentes concep¢des
de pratica como componente curricular.

Os trés docentes formadores entrevistados foram selecionados a partir de critérios pre-
definidos, pois, segundo Duarte (2002, p. 141), essa forma interfere diretamente na qualidade
das informagdes:

A descricdo e delimitacdo da populacdo base, ou seja, dos sujeitos a serem
entrevistados, assim como o seu grau de representatividade no grupo social em estudo,

constituem um problema a ser imediatamente enfrentado, ja que se trata do solo sobre
o qual grande parte do trabalho de campo sera assentado.

Com base nesse entendimento, para a escolha da amostra da pesquisa, foram
selecionadas as disciplinas do PPC de 2014 (Unemat, 2014) da licenciatura estudada que
possuiam créditos de pratica como componente curricular. Em seguida, ao analisar o quadro
docente, verificou-se quais professores ministravam essas disciplinas, a fim de tracar o perfil
dos sujeitos. Entretanto, nem todos esses professores estavam disponiveis durante o periodo da
pesquisa. Como resultado, foram entrevistados trés docentes que estavam disponiveis para
participar das entrevistas e lecionavam disciplinas que incluiam praticas de acordo com o0s
créditos estabelecidos no PPC de 2014.

Elaborou-se um roteiro semiestruturado para realizar as entrevistas e, no campo,
estabeleceu-se o0 contato com os sujeitos da pesquisa — 0 que se configurou como parte
integrante do material de analise, com a intencéo de

registrar o modo como sdo estabelecidos esses contatos, a forma como o entrevistador
é recebido pelo entrevistado, o grau de disponibilidade para a concessdo do
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depoimento, o local em que é concedido (casa, escritério, espaco publico etc.), a
postura adotada durante a coleta do depoimento, gestos, sinais corporais e/ou
mudancas de tom de voz etc., tudo fornece elementos significativos para a
leitura/interpretacdo posterior daquele depoimento, bem como para a compreenséo do
universo investigado. (DUARTE, 2002, p. 145)

Assim, o processo de construcdo e interpretacdo dos resultados de uma entrevista ndo é
tarefa facil, pois requer muita atencdo e cuidado metodoldgico, uma vez que o pesquisador
realiza um trabalho minucioso de analise do que foi dito, a fim de compreender as concepg¢des
presentes no discurso dos sujeitos.

As formas de colher, transcrever e interpretar relatos orais tém sido objeto de severas
criticas por parte de muitos pesquisadores, no que diz respeito a chamada “garantia de
confiabilidade”. Assim, o que propdem Armstrong et al. (1997) citados por Duarte (2002, p.
149) é,

[...] basicamente, que os relatos gravados e transcritos, assim como 0s procedimentos
utilizados para colhé-los, sejam acessiveis a diferentes pesquisadores que nao
participam da pesquisa em questdo, para que cada um possa fazer sua prépria
interpretacdo do contetido dos relatos colhidos e, dessa forma, auxiliar na validagéo
dos resultados apresentados.

Dessa maneira, apés a analise da entrevista transcrita, ela foi disponibilizada em CD que
acompanha a versdo impressa da pesquisa, para que quem tenha interesse possa utiliza-la.

A fim de melhor compreender o universo estudado, utilizou-se também — além da
entrevista — da pesquisa bibliografica e documental, para buscar embasamento tedrico e
verificacdo do conhecimento cientifico ja produzido na area da pesquisa. Estudaram-se, para
conhecimento das propostas curriculares e de outros aspectos, os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN — (BRASIL, 1997) bem como o PPC de Licenciatura Plena em Matematica
da Unemat/Caceres (Unemat, 2014).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentam-se os resultados encontrados pela pesquisa e busca-se
evidenciar as concepces e 0 papel da pratica como componente curricular na perspectiva dos
trés professores formadores, sujeitos participantes do estudo.

Assim, inicialmente, serd tracado o perfil dos trés professores formadores, para melhor

compreensdo das suas concepg¢des sobre a pratica como componente curricular na formacéo do
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professor de Matematica, prevista no PPC de 2014 da Licenciatura em Matematica da

Unemat/Céceres. O Quadro 2 mostra esses perfis.

Quadro 2 — Perfil dos Entrevistados

Professor A

Professor B

Professor C

Graduado em
Engenharia Civil e

Graduado em
Licenciatura Plena
em Matematica,
Mestre em Educacao

Graduado em Licenciatura
Curta em Ciéncias e
Matematica e Habilitacdo

Formagcéo Mestre em parcelada em
. e Doutor em . x
Tecnologias Educacio em Fisica/Complementacao.
Ambientais. icace Mestre em Educacdo e Doutor
Ciencias e em Educagdo Escolar
Matematica. ¢ '
Exerceu Sim, logo apdés Sim, logo apds . ] .
N ; x . « Sim, logo ap6s concluir a
Docéncia na concluir a graduagdo | concluir a graduagéo X
~ oz graduagdo — 4 anos.
Educacdo Basica — 3 anos. —1ano.
Experiéncia Professor Efetivo no . Professor Efetivo no Curso ha
. Professor Substituto.
como formador Curso ha 23 anos. 27 anos.
Disciplina

Pratica do Ensino de
Educacéo
Matematica | e I,
com trés créditos de
prética cada.

Estagio Supervisionado, que
possui dois créditos de prética,
e Pesquisa em Educacéo
Matematica, com dois créditos.

Geometria
Euclidiana Plana,
que possui dois
créditos de prética.

Ministrada que
Possui Créditos
de Pratica como
Componente
Curricular

Fonte: autoria propria

O Quadro 2 mostra que, em 2014, dos trés professores formadores, somente um era
professor substituto e que, entre os dois professores formadores efetivos, ambos com um tempo
de experiéncia na Universidade maior que 20 anos, somente um, o Professor A, ministrava uma
disciplina — Geometria Euclidiana Plana — da area especifica da Matematica.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram questionados sobre como percebem,
compreendem e explicam a pratica como componente curricular na formagéo do professor de
Matematica na licenciatura em que atuam. Foi possivel observar em suas respostas que eles
interpretam de formas muito distintas o que é proposto no curriculo dessa licenciatura, e isso
influi no modo como a pratica € trabalhada na sala de aula em cada disciplina. O Professor A,
graduado em Engenharia Civil, mestre em Tecnologias Ambientais, afirma:

Professor A - A prética € a utilizagdo dos contetdos dados em sala de aula através
da aplicacdo no dia a dia, da interdisciplinaridade, em que vocé aplica os conteidos
dados em sala de aula, e é [...] 0 meio que concretizar através de exemplos, que vocé
vive no cotidiano.
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O Professor A entende a pratica como aplicacdo de contetdo através de exemplos do
cotidiano, e ndo como espaco para discusséo e reflexao sobre como usar esse objeto de ensino
— 0s conteudos que o formador ensina para o licenciando aprender — no ensino para alunos da
educacdo basica. Ou seja, o formador ndo visualiza a necessidade de ensinar a ensinar 0s
contetidos da disciplina — para que seu aluno da licenciatura aprenda tal contetido — e nao faz
uma articulagdo entre a matematica que ele aprende na Academia e a matematica que o aluno
ensinara na educacdo basica. Nessa reflexdo, a pratica pode ser entendida como uma “J...]
atividade profissional [que] consiste na solucdo instrumental de um problema feita pela rigorosa
aplicacdo de uma teoria cientifica ou uma técnica” (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 35). O Professor
A enfatiza essa concepcao quando fala sobre o papel da pratica como componente curricular:

Professor A—[...] justamente de aplicar os conteddos mateméticos em diversas areas
do conhecimento, buscando, [...] aprimorar os conhecimentos obtidos em sala de aula
de um modo mais pratico, de um modo mais interativo, para os alunos. [...] [...]
quanto a aplicacdo da parte pedagogica, como é uma disciplina que eu trabalho 1°,
2° e 3° semestres, ela ta mais voltada para a formacéo do contetdo, pra vocé trabalhar
né? Entdo [...] a gente trabalha as praticas, mas a parte pedagogica, a gente deixa
pra outros professores que trabalham mais especificamente essas disciplinas [...]Jta?!

No caso, o Professor A concebe a pratica como espaco da aplicacdo da teoria e
demonstra a separacao entre teoria e préatica, cada qual com seu espago dentro do curriculo.
Schdn (1983) citado por Diniz-Pereira (2014, p. 36) alerta que esse modo de pensar o curriculo
da formacéo de professores é reflexo de praticas docentes do professor formador que se baseiam

[...] em teorias e técnicas da ciéncia bésica e aplicada. Portanto, essas disciplinas
devem vir primeiro. “Habilidades” no uso da teoria e da técnica para resolver
problemas concretos devem vir mais tarde, quando os estudantes ja tiverem aprendido
a ciéncia relevante — primeiro, porque ele ndo pode aprender habilidades de aplicacéo

sem antes aprender conhecimento aplicavel e segundo porque habilidades sdo um tipo
ambiguo e secundario de conhecimento.

Ja os professores B e C — graduados, respectivamente, em Licenciatura Plena em
Matematica e Licenciatura Curta em Ciéncias e com habilitacdo parcelada em
Fisica/Complementacdo, ambos Mestres em Educacdo e Doutores, na devida ordem, em
Educacdo em Ciéncias e Matematica e em Educacdo Escolar — concebem a formacdo na
perspectiva da reflexdo na acdo e mostram conhecimento acerca da distribuicdo dos

componentes curriculares no curso de Licenciatura em Matematica, em especial, a préatica:

Professor B - [...] s@o as discuss@es que existem nas disciplinas, entdo para o curso
tem 400 horas de pratica como componente curricular que séo diluidas nas disciplinas
e que acredito que nem todos os profissionais conseguem fazer essa discussao. [...]
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distribuidas nos créditos das disciplinas, que sdo tedricas, praticas, laboratoriais e
etc.

Professor C - Entéo, quando do projeto pedag6gico atual, vocé tem n distribuices ali,
mas a pratica de ensino é inerente a todas as disciplinas. Entdo independente, eu té la
com fisica, eu tenho que dedicar uma carga horaria a préatica do ensino e discutir isso
com os alunos, ndo como uma metodologia especifica da minha aula, mas uma prética
de ensino que faz parte da propria disciplina, entdo ela tem uma carga horaria
destinada a sua especificidade, calculo, e tem 14 dentro uma carga horaria destinada
a prética de ensino.

As concepcodes explicitadas nas falas desses dois entrevistados — de que a pratica como
componente curricular deve estar presente na formacdo de professores ndao de forma
concentrada em uma ou outra disciplina, e sim diluida na formacéo — estdo em consonancia
com o Parecer n.° 28/2001 (BRASIL, 2001c, p. 11), que expde que

a pratica como componente curricular [...] deve ser planejada quando da elaboracéo
do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do
processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em articulacdo
intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico,
ela concorre conjuntamente para a formacdo da identidade do professor como
educador. Esta correlagdo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e

fazer na busca de significados na gestdo, administracdo e resolucdo de situacGes
préprias do ambiente da educacéo escolar.

Além disso, o Professor B relata como a prética estava distribuida no seu processo

formativo e como é hoje:

Professor B - [...] € uma discussdo que vem sendo feita faz tempo, assim, até eu
terminar a graduacao, a pratica era uma disciplina, entdo discutiram até 2007, ela
como disciplina separada das demais, entdo era préatica 1, 2, 3 e 4. Ai em 2009 quando
eu comecei trabalhar em Barra do Bugres, 1& sim, ja era diluida no curso, s6 que tinha
uma professora responsavel por essa disciplina, apesar de estar distribuida nas
disciplinas especificas, tinha uma professora responsavel pra registrar essas 15 horas

[..].

Essa perspectiva exposta pelo Professor B parece se aproximar do que € ressaltado por
Real (2012): a ideia de que, para cumprir seu papel e realmente fazer uma ligacdo entre as
disciplinas pedagogicas e as de contetdo especifico e também entre a matematica escolar e a
académica, é necessario que a pratica como componente curricular seja diluida ao longo de todo
0 processo de formacéo entre as disciplinas cientificas especificas. Mostra também que isso é
possivel e praticado em um outro cdmpus da instituicdo, inclusive com rigor de registro da
realizacdo da pratica em cada disciplina do curriculo. O Professor B expde a funcdo que ele

concebe para a pratica de ensino:
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Professor B - a fun¢éo da pratica de ensino é tornar o professor reflexivo, em cima
da aplicacdo, por exemplo, do que ta sendo estudado, da teoria né, aplicacdes na
pratica e fazer uma discussdo em cima, reflexao daquilo que ta sendo estudado.

De acordo com a viséo do Professor B, a funcao da pratica de ensino € possibilitar, para
0s sujeitos envolvidos com a formacéo, a reflexdo na acéo, tanto para o licenciando quanto para
o formador. Essa reflexdo permite o desenvolvimento do “ensinar a ensinar”, a analise do
conhecimento do contetido a ser ensinado e 0 conhecimento pedagdgico necessario para ensinar
determinado conteudo.

O Professor C, além da critica ao fato de a pratica como componente curricular aparecer
mais nas disciplinas pedagdgicas, concebe o papel do professor como reflexivo:

Professor C - [...] se nés olharmos ela acaba aparecendo sé nas disciplinas
pedagdgicas. Entdo qualquer professor que vocé é, perguntar|...] como vocé percebe
e explica a sua agdo quanto pratica de ensino a partir da sua disciplina de fisica, ndo
vai aparecer. Na sua disciplina de célculo, ndo vai aparecer. Na sua disciplina de
algebra, ndo vai aparecer! Em momento nenhum vai ter essa conexdo que ele ndo ta
ali somente para ensinar célculo, ele ta ali pra formar professores. Pra mim a fungéo
¢ isso né, desde o primeiro instante o aluno ver que dentro de cada disciplina hd uma
pratica de ensino, e que nos professores temos que parar pra refletir.

Portanto, ao dizerem que o papel da prética € tornar o professor reflexivo, os professores

B e C demonstram que sdo contra a racionalidade tecnicista, o que se enquadra na razao pratica.
Sobre isso, Diniz-Pereira (2014, p. 38) afirma que,

ao invés das dicotomias da racionalidade técnica, Schdn prefere conceber os

profissionais como aqueles que ndo separam o pensar do fazer. Como ele afirma,

“quando alguém reflete na agéo, ele torna-se um pesquisador no contexto préatico. Ele

ndo é dependente de categorias tedricas e técnicas pré-estabelecidas, mas constrdi uma

nova teoria de um caso tnico” (p. 68). Dessa maneira, em seu ponto de vista, reflexdo-

na-acdo é central para a arte por meio da qual profissionais as vezes enfrentam
situagdes “divergentes” e incomodas da pratica.

Dessa forma, podemos observar que, apesar de a pratica como componente curricular

ser descrita no PPC de 2014 (Unemat, 2014), cada professor formador dessa licenciatura a

entende de uma forma distinta. Entdo, ha a necessidade de continuacao das discussfes, com 0s

professores universitarios, acerca da préatica, para que ela seja trabalhada ao longo da formacéo

do licenciado, na tentativa de diminuir a distancia entre o que se vé na Academia e 0 que €
necessario para a pratica docente escolar, visto que

[...] discussbes atuais sobre a carreira docente enfatizam a complexidade dessa

profissdo, que envolve conhecimento tedrico e pratico, marcada pela incerteza e
brevidade de suas acGes. Os professores tém sido vistos como um profissional que
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reflete, questiona e constantemente examina sua préatica pedagogica cotidiana, a qual
por sua vez ndo esté limitada ao chéo da escola. (DINIZ-PEREIRA, 2008, p. 26)

Em outras palavras, as discussdes sobre o curriculo da formacdo de professores de
Matematica, especialmente no que se refere a pratica como componente curricular, devem
conduzir a formacgdo inicial do professor para o ambiente da escola e inseri-la no contexto da
profissdo docente. Essa abordagem atua como uma ponte entre a universidade e a escola e
possibilita a integracdo do professor formador no espaco profissional onde os licenciados irdo

lecionar.

CONSIDERACOES FINAIS

A tarefa de tentar compreender como os professores universitarios entrevistados
concebem o papel da pratica como componente curricular no processo de articulacdo da
formagdo do professor de Matematica da Unemat/Céaceres ndo foi facil, mas foi necesséria. Isso
se deve ao fato de que, se a pratica for entendida de forma restrita pelo professor formador, ele
ndo desempenhara o importante papel de promover a articulacdo entre teoria e pratica na
profissdo docente e entre as disciplinas do curriculo.

Observou-se, por conseguinte, que a préatica esta contemplada no PPC da Licenciatura
Plena em Matematica da Unemat/Céaceres, no qual existem as disciplinas de Pratica de Ensino
de Educacdo Matematica | e Il. Entretanto, segundo Real (2012), essa concepcao parece nao
corresponder aos principios requeridos pelas resolu¢des do CNE. Além disso, percebe-se que a
pratica ndo esta presente em todas as disciplinas e que a maioria dos créditos sdo atribuidos as
disciplinas obrigatorias de formagdo complementar e as eletivas.

Esta pesquisa aponta que as concepcGes podem ser diferentes, de acordo com a
formacao superior de cada professor, o que leva os docentes que pesquisam na area da Educacao
e da Educacdo Matematica a terem um discurso mais pautado na reflexdo acerca das
problematicas da formacéo de professores — e isso reflete na sua préatica docente.

Entretanto, ainda ha professores que trabalham de forma técnica, o que dificulta a
criacdo de um curriculo coletivo, uma vez que esses sujeitos ndo se sentem responsaveis por
ele e acreditam que essa responsabilidade recai apenas sobre os professores das disciplinas
pedagdgicas. Isso demonstra que ainda néo foi superado completamente o modelo de formacéo
“3+1”, como foi constituida a Licenciatura em Matematica em seu inicio.

Portanto, € necessario que a pratica como componente curricular deixe de ser vista de

forma restrita pelos professores, a fim de que seja discutida em todas as disciplinas desde o
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inicio da formac&o docente. Dessa forma, os professores de todas as areas poderdo trabalhar de
maneira a relacionar a epistemologia da Educacéo a epistemologia da Matemaética, ao objeto de
ensino, e também relacionar a matematica académica com a matematica escolar e proporcionar
ao licenciando essa experiéncia ao longo de sua formacao inicial.

De acordo com a bibliografia estudada e os professores entrevistados, essa integracéo
pode ser alcangada por meio de discussdes em sala de aula e através da pesquisa — pois possuem

um carater formativo e sdo capazes de integrar varias epistemologias.
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