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MATEMATICA FINANCEIRA NO ENSINO MEDIO:
UM ESTUDO EXPLORATORIO

FINANCIAL MATHEMATICS IN HIGH SCHOOL.:
AN EXPLORATORY STUDY

Mauricio de Moraes Fontes?

Resumo

A Matematica Financeira é um assunto da Matematica muito importante para que 0s estudantes
possam compreender as relagdes envolvendo dinheiro no seu dia a dia. O objetivo desse estudo foi
explorar os conhecimentos basicos de matematica financeira em alunos da Ultima série do ensino
médio de uma escola publica em Belém do Pard em 2018. A metodologia aplicada foi a Qualitativa
com estudo Descritivo. A amostra foi ndo probabilistica com trinta e dois alunos da Unica turma do
terceiro ano do ensino medio dessa escola. Para coletar os dados, utilizou-se uma prova de dez
questdes discursivas sobre os fundamentos de Matematica Financeira. Os resultados apresentados
nesse estudo apontam para uma lacuna muito grande nos conceitos basicos de Matematica Financeira
nesses alunos que estdo saindo do ensino médio, porque em todas as questdes apresentadas foram
muitas questdes sem nenhuma resolucéo para os problemas propostos e alguns alunos apresentaram
erros conceituais na tentativa de resolvé-las.
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Abstract

The Financial Mathematics is a very important topic of Mathematics for what the students can
understand the relationships involving money in their day by day life. The objective of this study
was to explore the basic knowledges of financial mathematics of the students of the last high school
of a public school in Belém of Para in 2018. The methodology applied was Qualitative with a
Descriptive Study. The sample was non-probabilistic with thirty-two students from the only class of
the third year of high school in this school. To collect the data, was used a test of ten discursive
questions about the fundamentals of Financial Mathematics. The results presented in this study point
for avery large gap in the basic concepts of Financial Mathematics in these students who are leaving
high school, because in all the questions presented were many questions without none resolution for
the proposed problems and some students presented conceptual errors in the attempt to solve them.

Keywords: Financial Mathematics. Students. High School.

1. Introducéo

A Matematica Financeira é um assunto da Matematica muito importante para que 0s
estudantes possam compreender as relagdes envolvendo dinheiro no seu dia a dia. Em todos
0S momentos, os discentes estdo se envolvendo com porcentagens, juros, taxas, entre outros
elementos que compdem 0s conceitos basicos de matematica financeira. Por exemplo, na

compra do material escolar, os valores todos os anos sofrem aumentos e muitas vezes 0s

1 Contato: mauriciofontes@gmail.com
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alunos ndo tém ideia de quanto a carga tributéria pesa no bolso de seus familiares. Para
Cunha (2014, p. 2): “De forma tradicional, seria a Matematica aplicada as relacdes
financeiras”.

O Instituto Brasileiro de Planejamento Tributario (IBPT)2 fez um levantamento dos
impostos embutidos nos materiais escolares e constatou que na compra de uma caneta, as
pessoas pagam 47,49% em impostos, ha compra de um caderno, 34,99%; na régua, 44,65%;
na cola, 42,71%; no estojo, 40,33%; na lancheira, 39,74%; no fichario, 39,38%; no papel
sulfite, 37,77%; entre outros. E todos esses encargos sao para pagar os tributos municipais,
estaduais e federais.

Percebe-se pelos dados acima o quanto n6s somos sacrificados com altas taxas de
impostos que todos os dias pagamos a esses governos. Se levarmos em consideracdo o
cotidiano dos brasileiros, temos ainda os impostos na compra da carne, leite, arroz, péo,
manteiga, passagens de 6nibus, remédios, etc.

Dessa forma, “é importante que se dé a devida atengdo ao estudo e aplicacdo do tema,
sobretudo para com os alunos do Ensino Médio” (NAZARIO, ORTIGARA, STELA &
FERREIRA, 2011, p, 1), pois eles precisam entender que “A Matematica Financeira esta
diretamente ligada ao valor do dinheiro no tempo, que, por sua vez, esta interligado a
existéncia da taxa de juros” (PUCCINI, 2001, p. 3).

O que mais o brasileiro faz nesse pais é pagar juros e impostos. Sdo mais de cinco
meses de trabalho para pagamento de impostos. Pelo relato acima, esse estudo tem como
objetivo explorar 0s conhecimentos basicos de matematica financeira em alunos da ultima

série do ensino médio de uma escola publica em Belém do Pard em 2018.

2. Referencial Teorico

Educar financeiramente uma sociedade € um trabalho arduo que necessita de

conhecimentos bésicos de uma boa gestéo financeira, pois:

A Matemaética Financeira visa estudar o valor do dinheiro no tempo, nas aplicac6es
e nos pagamentos de empréstimos. Tal definicdo é bem geral, o leitor tera
oportunidade de verificar, ao longo do tempo, que a matematica financeira fornece
instrumentos para o estudo e avaliagdo das formas de aplica¢do do dinheiro bem
como de pagamentos de empréstimos. (HAZZAN & POMPEO, 2003, p. 1)

2 Dados retirados de https:/ibpt.com.br/noticia/2636/Gastos-com-educacao-pesam-no-orcamento-familiar-Material-
escolar-tem-ate-50-de-Impostos. Acesso em 28 de abril de 2018.
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Podemos verificar no nosso cotidiano que o valor do dinheiro muda com o tempo,
pois quinhentos reais hoje ndo tera 0 mesmo poder de compra daqui a um més. Sendo assim,
€ muito importante preparar as futuras geracfes para entender como funciona o sistema

financeiro. Para isso, eles precisam entender que:

A Matematica Financeira possui diversas aplicacdes no atual sistema econémico
e algumas situacbes estdo presentes no cotidiano das pessoas, como
financiamentos para aquisicdo da casa prépria e automével, empréstimos pessoais,
compras a vista ou a prazo, compras com cartdo de crédito, cheque especial,
aplicacdes financeiras, investimentos em bolsas de valores etc. (SANTOS, 2015,
p. 28).

Essas e outras aplicacdes da Matemaética Financeira fazem dela um tema essencial
para o cotidiano de qualquer pessoa em nossa sociedade. Saber lidar com as porcentagens,
taxas de juros e observar as propostas dos lojistas e das empresas para nao cair nas
armadilhas que muitas das vezes estdo por tras daguelas propostas que inicialmente parecem
inofensivas é de grande valia para qualquer pessoa.

Essa formacdo nos fundamentos da Matemética Financeira possibilita ao discente
calcular a depreciacdo do valor de um automovel, 0s juros nas contas de energia elétrica,
telefone, internet entre outros.

Essa preocupagdo com o tema tem gerado muitas discussdes nos meios académicos,
pois “muitos educadores matematicos t€ém manifestado, em congressos estaduais e/ou
nacionais, preocupacdo com a tematica da Matematica Financeira, destacando sua
importancia tanto na formacdo de professores como em seu ensino para os alunos da
educacdo basica” (SANTOS, 2015, p. 29).

Essa preocupacdo faz sentido, pois nossos discentes precisam saber lidar com o
dinheiro para que ndo sejam no futuro os endividados de hoje. De acordo com a reportagem
publicada na Agéncia Brasil®, em abril de 2018, o percentual de familias endividadas sobe e
0 cartdo de crédito é o principal compromisso financeiro para 76,4% das familias
entrevistadas. Como se livrar dessas dividas com o cartdo de crédito* cobrando mais de

300% de juros ao ano?

3 Disponivel em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2018-04/percentual-de-familias-endividadas-sobe-
pela-primeira-vez-no-ano. Acesso em 3 de maio de 2018.
4 Disponivel em
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/economia/2018/01/29/internas_economia,656378/juros-do-cartao-de-
credito-termina-2017-em-334-6-a0-ano-diz-banco-ce.shtml. Acesso em 9 de maio de 2018.

118


http://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2018-04/percentual-de-familias-endividadas-sobe-pela-primeira-vez-no-ano
http://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2018-04/percentual-de-familias-endividadas-sobe-pela-primeira-vez-no-ano
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/economia/2018/01/29/internas_economia,656378/juros-do-cartao-de-credito-termina-2017-em-334-6-ao-ano-diz-banco-ce.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/economia/2018/01/29/internas_economia,656378/juros-do-cartao-de-credito-termina-2017-em-334-6-ao-ano-diz-banco-ce.shtml

COINSPIRACAO - Revista de Professores que ensinam Matematica — SBEM/Mato Groso
V. 1, N°. 2, Julho/Dezembro de 2018. http://shemmatogrosso.com.br/publicacoes/

O controle das finangas é essencial para a saude financeira de qualquer familia. Essa
preocupacao é recomendada pelas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, pois:

No trabalho com NUmeros e operacdes deve-se proporcionar aos alunos uma
diversidade de situagdes, de forma a capacita-los a resolver problemas do
quotidiano, tais como: operar com ndmeros inteiros e decimais finitos; operar com
fracOes, em especial com porcentagens; fazer calculo mental e saber estimar ordem
de grandezas de numeros; usar calculadora e nimeros em notagdo cientifica;
resolver problemas de proporcionalidade direta e inversa; interpretar gréaficos,
tabelas e dados numéricos veiculados nas diferentes midias; ler faturas de contas
de consumo de agua, luz e telefone; interpretar informacdo dada em artefatos
tecnoldgicos (termdmetro, relégio, velocimetro). Por exemplo, o trabalho com
esse bloco de contetidos deve tornar o aluno, ao final do ensino médio, capaz de
decidir sobre as vantagens/desvantagens de uma compra a vista ou a prazo; avaliar
0 custo de um produto em funcdo da quantidade; conferir se estdo corretas
informacdes em embalagens de produtos quanto ao volume; calcular impostos e
contribuigdes previdencidrias; avaliar modalidade de juros bancarios. (BRASIL,
2006, p. 70,71)

3. Marco Metodologico

No dia onze de abril de 2018, realizamos um teste exploratério com os alunos do
terceiro ano do ensino medio de uma escola publica em Belém do Para. Esses estudantes
estdo saindo da educacdo basica e muitos deles ingressardo no ensino superior.

A metodologia aplicada no presente estudo de acordo com Sampieri, Collado &
Lucio (2006, p. 11) foi a Qualitativa, pois segundo esses autores: “Um estudo qualitativo
busca compreender seu fendmeno de estudo em um ambiente usual (como as pessoas vivem,
comportam-se e atuam; 0 que pensam; quais sao suas atitudes etc.)”.

A amostra foi composta de vinte e um discentes da Ultima série do ensino médio
dessa escola, sendo que 28,57% séo do sexo masculino e 71,43% do sexo feminino. Para
Sampieri, Collado & Lucio (2006, p. 278): “as amostras nao probabilisticas podem também
ser chamadas amostras por conveniéncia, pois a escolha de individuos ou objetos de estudo
depende do critério do pesquisador”.

Para coletar os dados, utilizou-se uma prova de dez questbes discursivas sobre 0s
fundamentos de Matematica Financeira, a saber: razéo, proporcéo, regra de trés simples e
composta, porcentagem e juros simples e compostos. Essa prova teve a duracdo de duas
horas aulas cada uma de quarenta e cinco minutos e os alunos foram orientados a usar uma

calculadora para ajudar nos célculos.
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4. Discussao dos Dados

O instrumento usado para desenvolver esse projeto foi um questionario com dez
questdes abertas sobre Matematica Financeira basica em situacdes reais, retiradas de
Giovanni & Giovanni Janior (2010), Mori & Onaga (2009), Chavante (2015), Chavante &
Prestes (2016), Centurion & Jakubovic (2012) e Bonjorno, Bonjorno & Olivares (2006).
Neste trabalho, representaremos os estudantes de (D1) até (D21).

A primeira questdo submetida aos estudantes para coletar dados teve como objetivo
calcular a densidade demogréafica de algumas regides do Nordeste Brasileiro. Nessa questéo,
quatro estudantes (19,05%) resolveram-na erradamente. Setenta e cinco por cento desses
estudantes apresentaram um erro conceitual na sua resolucao, ou seja, ao invés de dividirem
a populacdo pela area correspondente, inverteram essa divisao, como mostra a resolucéo de

uma estudante na figura 1 abaixo.

Figura 1: Extrato da aluna D11.

y A. ta‘bela a seguir apresenta regides do Nordeste
brasileiro que chamam atengdo pelo irtenso
processo de desertificagio.

Regides em processo de desertificacio
Regiao Area (Km®) Populacio
Gilbués (Piaui) 6131 10 000
Iraucuba (Ceara) 4 000 34 250
Cabrobo 5960 24 000
(Pernambuco) I

De acordo com a tabela, qual dessas trés regides
apresentava na época:
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14 owoa) maior densidade demogréfica?
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b} menor densidade demografica?
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Fonte: Autor
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Dos outros vinte e cinco por cento, o estudante multiplicou a area pela populacéo
correspondente, como mostra a figura 2 abaixo e no final ainda errou o calculo dessa

multiplicacao.

Figura 2: Extrato do aluno D18.

1. A tabela a seguir apresenta regides do Nordeste
brasileiro que chamam aten¢do pelo intenso
processo de desertificagio.

Regides em processo de desertificacdo
Regiio Area (Km®) Populacio
Gilbués (Pinui) 6131 10 000
Iraucuba (Ceara) 4000 34 250
Cabrobo 5 960 24 000
(Pernambuco)

De acordo com a tabela, qual dessas trés regides
apresentava na época:

fo A . WO (73] x 10000 = 673,10
£ee Jo0gy 34350 134,099
5960 3 Q4000 = 143, 044

a) maior densidade demografica?
N A -
v Gl
b) menor densidade demografica?
y/ dq - 7 -
- Colmnle

' Fonte: Autor

Dos dezessetes alunos restantes, cinco nao apresentaram nenhuma resolucgéo, ou seja,
deixaram a questdo em branco e os demais apresentaram um determinado valor como
resposta sem nenhum célculo que justificasse tal resposta. Em alguns casos, como 0s
discentes (D9), (D12), (D15), (D16), (D17), (D19), (D20) e (D21) as respostas parecem
indicar que a regido de maior densidade é aquela que tem a maior populagéo e a de menor

densidade é aquela de menor populagéo.
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Na questdo nimero dois, cujo proposito foi calcular porcentagem direta, quatro
discentes resolveram a questdo corretamente. Quatro resolveram erradamente a situagéo-
problema proposta. Dentre esses, a discente (D14) armou uma regra de trés de forma

equivocada, portanto, errou sua resolucdo, como mostra a figura 3 abaixo.

Figura 3: Resolucdo de D14.

2. O “velho Chico”, como ¢ conhecido o ric 830
Francisco, é o maior 1o totalmente brasileiro

Ele tem uma extremidade de 2500 km e banhz
cinco Estados: Minas Gerais, Bahia, Pernambuco,
Alagoas e Sergipe. Aproximadamente 26% de sua
extensdo atravessa as regides mais aridas desses
estados.

Quantos guildmetros do “velho Chico”
banham as regides mais aridas desses estados?
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Fonte: Autor

Nove alunos néo apresentaram nenhuma resolugdo para essa questdo e quatro
apresentaram como resposta 754 km sem nenhum célculo que justificasse sua resolucao.

Na terceira questdo desse teste, cujo objetivo foi calcular problema de regra de trés
composta, dois discentes acertaram a resolucdo da questdo, dois estudantes erraram a
resolugdo da mesma, sendo que um deles (D15) tentou resolver essa questdo como duas

regras de trés simples, como mostra a figura 4 abaixo.
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Figura 4: Extrato do aluno D15.

3. Leonardo Fibonacci foi um dos matematicos
italianos mais brithantes de sua época. Em 1202,
Fibonacci publicou a obra Liber abaci, em que
consta o seguizte problema:

[...] Um cerro rei envia 30 homens a sev pomar
para plantar drvores. Se eles podem plantar 1 000_
arvores em_9_dias, em quantos dias 36 homens
plantariam 4 400 drvores? [... ].

EVES, H Imtroducdo & Historia da matemdtica. Tred

Hygime H. Domingues. Chnwmum Editora da Unicamp,
2004, p. 516. ;

P
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Fonte: Autor
Quinze alunos deixaram a questdo sem nenhuma resolugédo e dois apresentaram o
valor 33 dias sem nenhuma justificativa para essa resposta.
Na quarta questdo, cujo objetivo foi aplicar porcentagem no célculo de impostos.
Cinco alunos acertaram a resolugdo dessa questdo, uma resolveu a questdo parcialmente,

uma errou a resolugdo, como mostra a figura 5 abaixo.

Figura 5: Resolucdo da aluna D19.
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4. (UEMA} Em algumas atividades financeiras, o
calculo da porcemtagem nio é feito sobre o valor
inicial. Mas sobre o valor final. Esse calculo é
denominado porcentagem por deptro. O valor dos
encargos da conta de luz ¢ calculado por dentro,
segundo a expressao

Valor da Tarifa Definida pela ANEEL

Valor da conta aocon idor =
T S 1- (PIS = COFINS = CM3S)

Fonte: ANEFL Por dentro da conta de Luz ANEEL, 2014.

Nessa expressdo, o valor da tarifa € publico pela
Agéncia Nacional de Energia Elétrica (ANEEL),
de acordo com o consumo, além dos tributos
federais e estadunais recolhidos pela
concessionaria, respectivamente: Programa de
Integracdo Nacional (PIS) com aliquota de 1,65%
e a Contribuicdo para Financiamento da
Seguridade Social (COFINS) com aliquota de
7,6%; Imposto sobre Circulacido de Mercadona e
Servicos (ICMS) com aliquota distinta para cada
Estado.

Considerando o valor da tarifa definida pela
ANEEIL. a um certo chente em R$85,00, residente
em um Estado com aliguota de ICMS
regulamentada em 22,75%, qual o valor, em reais,
dessa comta de iz ao comsumudor, utilizando as
aliquotas citadas acima e a formula da ANEEL?

Fonte: Autor

Ainda nessa questéo, doze alunos deixaram a mesma em branco e dois apresentaram
o0 valor de 125 sem nenhuma justificativa.

Na quinta questdo, que teve como propdsito calcular regra de trés simples, cinco
discentes acertaram a resolucdo da questdo, um aluno errou a resolugdo, doze estudantes
deixaram a questdo em branco e trés apresentaram como resposta 0 numero 33 m sem

justificativa para esse valor.
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Na figura 6 abaixo, temos a resolucdo do aluno (D18), que fez uma multiplicacdo de

fragOes para essa questdo.

Figura 6: Resolucéo de D18.
5. Leia a noticia de jornal e examine a tabela.

Percepciio dos moteristas em acidentes

*Considerando o tempo médio de um segundo para a
reagiao.

Imagine um moftorista atento (sem ter bebido,
sem sono nem falando ao celular) a uma
velocidade de 80 km/h. Quando notar a
presenga de um pedestre ou obstaculo, ainda
andara 22 metros até ter uma primeira reacdo

de colocar seu pé no freio ou de desviar seu
veiculo.

Fonte: Folba de 8. Paulo, Sio Paulo, 16/11/2003, p. C - 4.

Veja a tabela: ‘
Velocidade do Distancia percorrida
veicalo até a reacio
80 kmm/h 22m
40 km/h 1lm

Calcule qual seria a distdncia percorrida

até haver uma rea¢do do motorista se o carro
estivesse a 120 km/h?

z 360

80, 8 . B0 4,
Fonte: Autor

A sexta questdo de nosso teste teve como objetivo relacionar razao com porcentagem.

Nenhum aluno acertou essa questdo. Trés alunos erraram a questdo, pois cometeram o

mesmo erro conceitual, ou seja, em vez de dividir o nimero de vitorias pelo nimero de

grandes prémios disputados e depois multiplicar esse resultado por cem, fizeram o inverso,
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isto é, dividiram o nimero de grandes prémios pelo numero de vitoria e no final dividiram o
resultado por cem, como mostra a resolucdo da aluna (D12) na figura 7 abaixo.

Figura 7: Resolugéo da aluna D12.

6. RESUMO DA ATUACAO DOS
CAMPEOES BRASILEIROS DE FORMULA
l .

| Piloto | Emerson | Nelson | A yrton
| Frtipaldi ' Piquet Senna
Grandes =32 &
| Prémios | , ‘
.(GP) 149 207 162 ‘
disputados | i |
| O DS |
Vitonas | 14| 23 5
" Titulos 2 } 3 C R
~ Fewie www: formclal. com Acesso em: | dez 2008,

De acordo com a tabela, responda:

a) De quantos por cento foi a taxa de vitdrias de
cada um em relagho ao nimero de GPs

S Lo 36,1069,
Ermimn —v 4UQ 80 =106 3 (00 10,167,

Fonte: Autor

Dezessete estudantes ndo apresentaram nenhuma resolugédo para a questao e a aluna
(D17) apresentou o valor de 42% sem nenhuma justificativa para essa resposta. Esse baixo
resultado, apresentado aqui neste estudo, também foi encontrado na pesquisa de Fontes,
Fontes & Lobato Junior (2017, p. 6) que comentam: “Os resultados apontam que esse calculo
nao foi uma operagdo simples para alunos que estdo entrando na escola nesse ano de 2017,

Na seétima questdo do nosso estudo, que teve como objetivo determinar os juros
simples de uma aplicagéo financeira, o aluno (D18) acertou a resolucdo da questéo, as alunas
(D12) e (D13) apresentaram o mesmo erro conceitual, ou seja, em vez de multiplicar o
capital pela taxa na formula de juros simples, elas dividiram esses elementos, como

demonstra a resolucédo apresentada pela discente (D13) na figura 8 abaixo.

126



COINSPIRACAO - Revista de Professores que ensinam Matematica — SBEM/Mato Groso
V. 1, N°. 2, Julho/Dezembro de 2018. http://shemmatogrosso.com.br/publicacoes/

Figura 8: Resolucdo de D13.

7. Um capital de RS 2.800,00 foi aplicado durante
um ano 2 taxa de juro simples de 2% ao més. Qual
fo1 o juro produzido nesse periodo?

’ﬁ% =4 12 :iggi

J x2P 1,66 1

Fonte: Autor

Dezessete estudantes ndo apresentaram resolucdo alguma nesta questéo e a discente
(D5) apresentou como resposta o valor de 33.600,00 sem nenhuma justificativa para esse
valor.

Na oitava questdo, que teve como proposito calcular o montante numa capitalizacéo
composta de uma aplicacdo financeira, o aluno (D18) errou a questdo, pois resolveu como

se fosse uma questdo de juros simples, como demonstra a figura 9 abaixo.

Figura 9: Extrato de D18.

8. O Professor Mauro aplicou R$ 10.000,00 numa
institnigZo financeira 2 uma taxa de 1,2% ao més
em 6 meses no regime de capitalizagio composta.
Apés esse periodo de aplicagdo, quanto ele
resgatara dessa instituicio?

R- 40000 - 99 = [30xb= 730
10390,

Fonte: Autor.

Dezenove alunos ndo apresentaram nenhuma resolucéo nessa questéao e a aluna (D5)
apresentou o valor de 60.000,00 sem nenhuma justificativa para esse valor. Esse fraco
desempenho nessa questdo precisa ser revertido, pois para Puccini (2001, p. 1) “o valor do
dinheiro no tempo e a existéncia dos juros sdo elementos interligados e indispensaveis ao
desenvolvimento do estudo da Matematica Financeira” e nossos alunos precisam
desenvolver habilidades nesses calculos.

Em um estudo realizado em Belém sobre Matematica Financeira com alunos de uma

escola técnica, Fontes (2017) constatou que: “0 calculo de juros simples e composto foram
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as duas questdes que todos os alunos deixaram em branco”. Percebemos que esse topico
precisa ser mais bem trabalhado nas salas de aula.

A pendltima questdo perguntava se eles encontraram alguma dificuldade na
resolucdo dessas questdes. 85,71% desses alunos disseram que sim, nenhum disse que ndo e
14,29% deixaram essa pergunta em branco (os discentes D14, D15 e D19).

E na Gltima pergunta era para eles registrarem, caso a pergunta anterior fosse sim,
quais as dificuldades. A tabela 1 abaixo registra essas dificuldades apresentada pelos
discentes.

Tabela 1: Principais dificuldades apresentadas pelos discentes nesse teste.

Dificuldades Discentes
N&o recebi esse aprendizado no Ensino Fundamental. D2, D3, D7 e D8.
Interpretacéo. D12 e D13.
Todas. D1, D6 e D10.
Regra de trés, razao com porcentagem e juros. D4 e DO9.
N&o lembrava do assunto. D11 e D16.
Falta de conhecimento e dificuldade em iniciar célculos | D5, D17, D18 D20 e
simples. D21.

5. Analise e Discusséo

Neste teste, verificamos muitos alunos deixando as questdes sem nenhuma resolucéo.
Na segunda questdo foram treze e a questdo com mais alunos sem nenhuma resolucéo foi a
questdo namero oito, que trata de juros compostos com vinte provas sem nenhuma resolugao.

Esse alto nimero de questdes sem resolucdo retrata a situacdo atual do ensino de
matematica financeira na educagdo bésica. Fontes, Fontes & Lobato Janior (2017, p. 12)
fizeram um estudo sobre os conhecimentos de matemaética financeira em outra escola do
ensino médio em Belém do Para e chegaram a seguinte conclusdo: “Em nosso estudo, os
resultados apontam que precisamos melhorar com 0s nossos estudantes 0s seguintes topicos:
razao com porcentagem, regra de trés simples e composta, porcentagem e juros simples”.

Esses topicos sdo importantes para os discentes, porque “dentre as aplicagdes da
Matematica, tem-se o interessante topico de Matematica Financeira como um assunto a ser
tratado” (BRASIL, 2006, p. 75) em todos os niveis de ensino, aqui em particular no ensino

médio.

6. Considerac0es Finais
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O presente artigo teve como objetivo explorar os conhecimentos basicos de
matematica financeira em alunos da Gltima série do ensino médio de uma escola pablica em
Belém do Pard em 2018. Observamos, pelos resultados apresentados acima, que nessa
escola, os discentes apresentaram uma lacuna muito grande nos fundamentos de Matematica
Financeira, porque em todas as questdes apresentadas foram muitas questdes sem nenhuma
resolugéo para os problemas propostos, poucos alunos acertaram a resolucdo das questdes
propostas e alguns apresentaram em sua resolucéo erro conceitual.

Em outro estudo em nossa cidade com alunos do ensino medio, os autores Fontes,
Fontes & Lobato Junior (2017, p. 12) verificaram em sua pesquisa que: “em nosso estudo,
0s resultados apontam que precisamos melhorar com 0s nossos estudantes os seguintes
topicos: razdo com porcentagem, regra de trés simples e composta, porcentagem e juros”.

Para Nazario, Ortigara, Stela & Ferreira (2011) em sua pesquisa sobre a Educacao
Financeira, as autoras perguntaram para os alunos do ensino médio de uma escola publica
do Parana sobre os conhecimentos a respeito de educacdo financeira e somente 4%
afirmaram que possuem conhecimentos suficientes sobre o tema, 31% nao possuem
conhecimento, 44% possuem algum conhecimento e 21% néo souberam avaliar.

Devido & situacéo acima apresentada nessa escola em Belém, vamos propor um curso
sobre os fundamentos de Matematica Financeira com o uso de uma calculadora e depois
faremos um teste de sondagem para verificarmos se havera uma melhora significativa no

desempenho desses discentes.
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