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Resumo

Esta pesquisa compde parte do projeto “Investigacdo Curricular das Disciplinas presentes nos Cursos de
Licenciatura em Matematica no Brasil”, implementado no Instituto Federal de Goiés, que objetiva investigar
as disciplinas que compde as grades curriculares dos cursos de Licenciatura em Matemética, por meio da
andlise dos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) de 182 Licenciaturas em Matemaética de todas as regies
geogréficas do Brasil. Este artigo tem como objetivo analisar como a disciplina de Matematica Financeira esta
presente nos PPCs dos cursos e adequada a futura pratica docente do professor de Matematica. As informacgdes
serdo analisadas por meio dos procedimentos da Analise de contetdos na perspectiva de Bardin (1977). Espera-
se que esta pesquisa contribua para o aprofundamento do tema, para ampliagdo da construgdo de novos
conhecimentos e no repensar de algumas préaticas pedagogicas, a fim de, realizar possiveis reestruturagdes da
referida disciplina nos cursos de formagcdo inicial baseadas nas ideias da Matematica Critica.
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Abstract

This research compose part of the project "Curriculum Research of the Disciplines present in the Graduation
in Mathematics Courses in Brazil", implemented in the Instituto Federal de Goiés, which aims to investigate
the disciplines that compose the curricular grades of the Graduations in Mathematics courses, through analysis
of the Pedagogical Projects of Courses (PPCs) of 182 Graduations in Mathematics of all the geographic regions
of Brazil. This article aims to analyze how the discipline of Financial Mathematics is present in the PPCs of
the courses and adequate to the future teaching practice of the Mathematics teacher. The information will be
analyzed through the procedures of Content Analysis from the perspective of Bardin (1977). It is expected that
this research will contribute to the deepening of the subject, to expand the construction of new knowledges and
to rethink some pedagogical practices, in order to realize possible restructurings of referred discipline in the
initial formation courses based on the ideas of Critical Mathematics.
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1. Introducao

O presente artigo tem por finalidade apresentar informacdes preliminares da pesquisa
iniciada no segundo semestre de 2017 durante o curso de Mestrado Profissional em
Educacdo para Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goiéas (IFG), Campus Jatai - GO.

A justificativa para a realizacdo desse trabalho tem a ver com a pratica pedagogica,
na Educacéo Bésica. Na atuacdo docente passamos a refletir sobre a prética, principalmente,
no que refere as formas de trabalho dos contetdos especificos e ao fato de ser grande a
dificuldade apresentada pelos alunos com os conteudos de Matematica Financeira. Ao
perceber essas dificuldades e por entender a necessidade de realizar algo que possa agregar
significado a aprendizagem dos educandos, sentimo-nos instigados a buscar compreender,
por meio dessa pesquisa, como a formacdo docente pode impactar no processo ensino
aprendizagem.

Nesse sentindo, a partir dessas observacdes e impasses quanto a formacéo
matematica do professor, surgiu o interesse de investigar as varias formas de desconexdo do
processo formativo em relagcdo a préatica, em especifico referindo-se ao distanciamento
existentes entre os conhecimentos matematicos trabalhados na licenciatura e questdes que
se apresentam ao professor na sua praxis pedagogica.

Nessa perspectiva, Silva (2015) em sua tese de doutorado, aponta para a necessidade
de estudos que discorram sobre a problematica da formacao inicial dos docentes em relacdo
a Educacdo Matematica e aos conteldos matematicos especificos a fim de corroborar com a
futura préatica dos professores da Educacdo Basica. A partir de suas inquietudes, Silva
(2016), institui-se um projeto intitulado de Investigacdo Curricular das Disciplinas presentes
nos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil, no intuito de observar como as
disciplinas especificas de Matematica e Educacdo Matematica estdo estruturadas e
adequadas a futura pratica docente.

Para contribuir com parte dessa perspectiva do projeto maior, a investigacdo aqui
proposta, sera direcionada a Investigacdo Curricular da Disciplina de Matematica Financeira
nos Cursos de Licenciatura em Matematica do Brasil, com o intuito de vincular a pratica
pedagogica a transformacéo social e a independéncia do ser humano.

Por considerar a referida disciplina como relevante para a vivéncia do aluno, torna-

se oportuno destacar que a aplicacdo dessa tematica vai além da sala de aula, o que induz o
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aluno a buscar novos caminhos que, por sua vez, pode melhorar sua vida no &mbito social e
financeiro, pois, pode integrar esses conhecimentos ao mundo do trabalho. Isso denota a
necessidade de o professor assumir a responsabilidade de preparar o aluno para resolver ndo
apenas calculos matematicos, mas situacdes-problemas que se apresentam no cotidiano, o
que exige que o docente proceda de modo consciente o fazer pedagdgico.

Conhecer a estruturacdo da referida disciplina é o ponto inicial para compreender a
pratica docente dos licenciados em Matematica, tal conhecimento é de fundamental
importancia para qualquer intervencdo que se almeja alcancar numa perspectiva critica. Por
isso, tomando os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), propomos investigar o seguinte
problema: Como a disciplina de Matematica Financeira esté estruturada nos PPCs dos
cursos de Licenciatura em Matematica e adequada a futura pratica docente dos
licenciandos?

Assim, para ajudar a resolver e dar respostas a essa questao, alguns objetivos séo
necessarios. Como objetivo geral desta pesquisa, pretendemos analisar como a disciplina de
Matematica Financeira esta presente nos PPCs dos cursos de Licenciatura em Matemaética e
adequada a futura préatica docente.

Como especificos intencionamos: conceituar o ensino da matematica na perspectiva
critica; analisar a forma de organizacdo dos componentes dos PPCs, abordando a disciplina
de Matematica Financeira; analisar o distanciamento existente entre 0s conhecimentos
matematicos trabalhados na licenciatura e a matematica escolar trabalhadas com os alunos;
discutir sobre a relacdo formacdo matematica académica e formacdo matematica do
professor; apresentar e desenvolver uma proposta de disciplina de matemaética financeira,
voltada para a futura pratica em sala de aula dos professores de Matematica na Educacao

Basica.

2. Referencial Teodrico

Quando se fala em ensinar, tem-se como paradigma que o responsavel por essa
missdo é o professor, jA que necessita ensinar e mediar conhecimentos elaborados aos
educandos. O processo de aprendizagem & um processo continuo que faz parte da vida de
todos, ja que as pessoas estdo em constante aprendizagem. Para ensinar, o professor coloca
em pratica a teoria que aprendeu no decorrer da sua formacédo e na sua experiéncia em sala

de aula.
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Masetto (1997) reforga que “as teorias se apresentam validas enquanto solucionam
problemas da pratica pedagogica. Caso contrario, a propria realidade questiona a teoria
exigindo novos aprofundamentos, pesquisas e estudos”. Desse modo, cabe ao professor
procurar aliar teoria a pratica para tornar mais dindmico esse processo.

O professor, especificamente no ensino da Matematica, precisa orientar sua pratica
docente procurando utilizar teorias que sustentem seu trabalho. No entanto, é necessario que
a praxis pedagdgica do educador esteja remetida ao compromisso de auxiliar o aluno na sua
insercdo na sociedade, facilitando sua relacdo com o mundo e com tudo que o cerca.

Segundo Behrens (2009), o trabalho docente é visto quando sua prética se volta ao
preparo de cidaddos para o convivio no meio social e, assim, reforga que “o professor torna-
se uma figura significativa quando percebe que é o orquestrador do processo educativo e que
precisa propiciar um ambiente que instrumentalize o aluno para sua emancipagdo social”.
Para que a aprendizagem realmente ocorra, 0 educando precisa saber disso e precisa
correlacionar a Matematica do seu cotidiano com a que se ensina na escola.

No decurso da Histéria o conhecimento foi gerado pela necessidade de uma
resposta a situacdes e problemas distintos, estando subordinado a um contexto natural, social
e cultural. Quando se fala em educagdo, D’Ambrosio (1996), conceitua-a, como uma
estratégia da sociedade para facilitar que cada individuo atinja o seu potencial e para
estimular cada individuo a colaborar com outros em a¢des comuns na busca do bem comum.

Na pretensdo por compreender o processo educativo faz-se necessario conhecer
historicamente pontos fortes da Matematica de ontem, para que possa orientar no
aprendizado e no desenvolvimento da Matematica de hoje, ter uma viséo critica ao longo da
Historia ndo implica necessariamente o dominio completo das teorias e préaticas adotadas na
época, mas sim, um aporte de conhecimentos favoraveis ao desenvolvimento de ideias, no
intuito de uma nova forma de ensino, haja vista, que muitos dos programas curriculares de
hoje, consiste de coisas acabadas, mortas e absolutamente fora do contexto moderno, o que
torna-se muito dificil a motivacao por ocorrer essa ciéncia cristalizada.

Segundo D’ Ambrosio (1996),

uma educagdo nesse modelo ndo merece ser chamada como tal. Nada mais é que
um treinamento de individuos para executar tarefas especificas. Os objetivos sdo
intelectualmente muito pobres. Individuos passando por isso talvez saiam
capacitados como mdo-de-obra para execucdo de trabalhos de rotina.
(D’AMBROSIO, 1996, p. 67).
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Contrapondo essa perspectiva surge uma estratégia, que vislumbra a quebra desse
paradigma vigente denominadas tradicionalistas, com foco exclusivo na memorizacéo,
questdes desconexas e descontextualizadas. Essa proposta metodologica, € chamada de
Educacdo Matematica onde o ensino é embasado em praticas que fortalecam e efetivam o
aprendizado, tendo em vista que o0 aluno passa a ser sujeito critico, reflexivo, protagonista
que participa ativamente na construcao de sua aprendizagem, dessa forma o grande desafio
para a educacao é colocar em pratica hoje o que vai servir para 0 amanha.

Assim, pode-se conceber a Educacao Matematica, segundo Fiorentini (1989), como
resultante das multiplas relagdes que estabelecem entre o especifico e o pedagdgico num
contexto constituido de dimensdes histdrico-epistemoldgicas, psicocognitivas, historico-
culturais e sociopoliticas. E importante pontuar que, nesse intuito, um curriculo dindmico
deve estar presente, pois, em uma sociedade moderna cujos sujeitos sdo heterogéneos
observa-se entre eles uma enorme gama de conhecimentos prévios e a aceitacdo do docente
de que esta inserido num processo permanente de andlise de sua prética.

Para que haja um movimento dialogico no sentido de uma Educacdo Matematica
Critica, ocorre a necessidade de observar as distingbes do conhecer, aos quais a educagdo
matematica se agrega. Segundo Skovsmose (2013), a Educacdo Matematica pode ser
orientada em:

Conhecer matematico, que se refere & competéncia normalmente entendida como
habilidades matematicas, incluindo-se as competéncias na reproducéao de teoremas
e provas, bem como ao dominio de uma variedade de algoritmos — essa
competéncia estd enfocada na educacdo matemaética tradicional.

Conhecer tecnolégico, que se refere as habilidades em aplicar a matemaética e as
competéncias na construgdo de modelos.

Conhecer reflexivo, que se refere a competéncia de refletir sobre o uso da
matematica e avalia-lo. (SKOVSMOSE, 2013, p. 115-116).

A distingdo entre esses trés tipos de competéncias nos leva a um processo de
construcdo na Matematica e faz-nos tentar entender suas dimensdes para que se chegue ao
aspecto principal da alfabetizacdo matematica. Tal aspecto consiste no desenvolvimento do
estudante levando-o a se desenvolver numa dimensao critica, logo, a educacdo matematica
se torna educacdo critica, na medida que a competéncia reflexiva como parte da
alfabetizacdo matemaética é desenvolvida.

Para Skovsmose (2013), uma Educacdo Critica deve estar pautada nos seguintes

postulados basicos:
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é necessario intensificar a interacdo entre a Educagdo Matematica e a Educagdo
Critica, para que a Educacdo Matematica ndo se degenere em uma das maneiras
mais importantes de socializar os estudantes em uma sociedade tecnolégica e, ao
mesmo tempo, destruir a possibilidade de se desenvolver uma atitude critica em
direcdo a essa sociedade tecnoldgica. E importante para a Educagio Critica
interagir com assuntos das ciéncias tecnoldgicas e, entre eles, a Educacdo
Matematica, para que a Educacéo Critica ndo seja dominada pelo desenvolvimento
tecnoldgico e se torne uma teoria educacional sem importancia e sem critica.
(SKOVSMOSE, 2013, p. 14-15).

E oportuno pontuar que o educador matematico deve buscar formas de
desenvolvimento de conhecimentos e préticas pedagodgicas que contribuam para uma
formacgdo mais integral, humana e critica dos educandos, pretendendo-se uma Educagéo
Matematica no viés critico, pois a educacdo, nesse sentido, ndo deve servir como reproducéo
passiva de relagdes sociais existentes e de poder, mas deve desempenhar um papel ativo na
identificacdo e no combate de disparidades sociais.

Para a Educacdo Critica, a relacdo entre professor e alunos tem um papel importante,
haja vista que um principio fundamental é que os parceiros sejam iguais. Nessa perspectiva,
Freire (1972) discute essa relagdo professor-alunos, no que chama de pedagogia
emancipadora:

Através do dialogo, o professor-dos-estudantes e os estudantes-do-professor se
desfazem e um novo termo emerge; professor-estudante com estudantes-
professores. O professor ndo é mais meramente 0 0-que-ensina, mas alguém a
quem também se ensina no didlogo com os estudantes, os quais, por sua vez,
enquanto estdo ensinando, também aprendem. Eles se tornam conjuntamente

responsaveis por um processo no qual todos crescem (FREIRE,1972 apud
SKOVSMOSE, 2013, p.17).

Com base nessa premissa, observa que ndo é relevante que apenas o professor tenha
um papel decisivo nas tomadas de decisdes, ou seja, no processo educacional, no viés critico,
deve-se atribuir essa competéncia ndo somente aos professores, mas, principalmente, aos
alunos. Na perspectiva critica, dois motivos sdo atribuidos aos alunos nesse processo: um
refere-se as razbes de fato, ou seja, as experiéncias gerais no didlogo com o professor
permitem identificar aspectos relevantes tanto na perspectiva imediata como na perspectiva
geral do processo educacional; e o outro, refere-se as razdes de principio, a qual indica que
uma educacéo que pretende desenvolver uma competéncia critica ndo deve ser imposta, mas
adquirida.

Ainda quando se trata da educacéo critica, deve-se considerar os aspectos relativos
ao processo educacional e as condicdes fora do processo educacional. Nos aspectos relativos

ao processo, observa-se o curriculo, em que se busca revelar se 0 mesmo esta carregado de
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valores. Nesse curriculo critico, observam-se 0s seguintes aspectos em relagdo ao assunto: a
aplicabilidade, os interesses, 0s pressupostos, as funcoes e as limitagcdes. As condicdes fora
do processo educacional podem ser fundamentadas em dois critérios: o subjetivo ligado a
forma com que o problema deve ser concebido na perspectiva dos estudantes, ou seja, definir
0 problema em termos préximos das experiéncias vividas pelos alunos; o objetivo que deve
ter uma relacdo proxima com os problemas sociais existentes e que os estudantes poderiam
reconhecer 0s problemas como os seus proprios.
Nesse ponto de vista, € fundamental, na educacgéo, tornar os educandos aptos a
criarem a matematica. Freudenthal (1973) pontua;
A ciéncia em sua melhor forma tem sido sempre invencéo criativa, e hoje é assim
até mesmo em niveis mais baixos do que o dos mestres. O processo de
aprendizagem tem de incluir fases de invencdo dirigida, isto é, da invencdo ndo no
sentido objetivo, mas no sentido subjetivo, vista da perspectiva do estudante.
Acredita-se que o conhecimento e habilidade adquiridos por reinvencdo séo mais

bem entendidos e mais facilmente preservados que os adquiridos de um modo
menos ativo. (FREUDENTHAL, 1973, p.118).

Nesse entendimento, o ensino da matematica deve, em principio, formular, criticar
e desenvolver maneiras para a compreensdo, em que estudantes e professores estejam
envolvidos no controle do processo, levando sempre em consideracdo as relagdes com uma
realidade vivida sob as realidades inventadas com o Unico proposito de servir como exemplo
de aplicacdo. Enfim, quando se trata da educacgdo critica, ela, por si s6, ndo tem papel
importante nas mudancas sociais, mas deve lutar para ter um papel ativo concomitante a

outras forcas sociais criticas.

3. Aspectos Metodol6gicos

Ao intencionarmos responder a problematica desta pesquisa, optamos pela
abordagem qualitativa de pesquisa, uma vez que procura, em um universo, compreender e
explicar as relagcdes entre pessoas, bem como motivos, crencas, percepcdes e valores com
dados ndo numéricos. Mas ndo se exclui a possibilidade de aparecer a caracteristica
guantitativa, pela existéncia de dados numéricos, ainda que o enfoque esteja na analise
interpretativa. De acordo com Silveira e Cdordova (2009), esse tipo de pesquisa apresenta
objetivos definidos, como:

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fendmeno;
hierarquizacdo das agdes de descrever, compreender, explicar precisdo das
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relacbes globais e o local em determinado fendmeno (...); respeito ao carater
interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientaces
tedricas e seus dados empiricos; busca dos resultados os mais fidedignos possiveis;
oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Gnico de pesquisa para todas as
ciéncias (SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p.32).

Desse modo, descrever, compreender e explicar os fendmenos estudados torna a
pesquisa mais confiavel e possivel, e, para isso, faz uso de diferentes instrumentos de coleta
e dados. Nesse sentido, por apresentar diferentes modalidades de pesquisa qualitativa,
optaremos pela modalidade de pesquisa documental, uma vez que a constitui¢do dos dados
da pesquisa busca a analise das ementas de Matematica Financeira constituidas nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs) das Licenciaturas em Matematica. Appolinario (2009, p.
85) apresenta como caracteristicas de uma pesquisa documental aquelas que: “se utilizam
apenas de fontes documentais (livros, revistas, documentos legais, arquivos em midia
eletronica) ”.

As informacOes desta pesquisa, sdo provenientes do projeto de pesquisa
“Investigacdo Curricular das Disciplinas presentes nos Cursos de Licenciatura em
Matematica no Brasil”. Esse projeto engloba 182 Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) de
Licenciatura em Matematica de todas as regides do Brasil, porém serdo analisados apenas
os dados referentes a disciplina de Matematica Financeira contidas nesses documentos.

Para constituir o corpus da pesquisa, Bardin (1977) explicita corpus, como sendo “o
conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos”, organizaremos uma planilha no Google Drive para realizar o fichamento das
informacBes referentes a disciplina de Matematica Financeira. Essa planilha elaborada
possuird 14 colunas (cada uma representa uma categoria de informacéo) e 182 linhas (cada
linha representa um curso observado).

Para cada curso, extraimos as seguintes informac@es dos PPCs: 1- Criaremos um
codigo para identificar o curso; 2- Enquadramento da Instituicdo de Ensino Superior (publica
ou privada); 3- Categoria Administrativa da Instituicdo de Ensino Superior (estadual, federal
ou privada); 4- Modalidade do Curso (presencial, a distancia ou semipresencial); 5- Ano do
PPC; 6- Estado de origem; 7- Regido Geogréafica; 8- Nomenclatura da disciplina de
Matematica Financeira; 9- Carga horaria da disciplina; 10- Periodo da disciplina de
Matematica Financeira na grade curricular; 11- Pré-requisito; 12- Ementa da disciplina de
Matematica Financeira; 13- Bibliografia Basica; 14- Bibliografia Complementar.

Por meio das informagGes captadas a partir dos PPCs, serdo construidas algumas

tabelas para melhor compreensdo das informacdes. Por motivos éticos, enfatiza-se que, em
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momento algum, identificaremos as Instituicdes de Ensino Superior - IES e nem 0S cursos
de Licenciatura em Matematica.

Como procedimentos de anélise de dados sera utilizada a perspectiva de anélise de

conteudo proposta por Bardin (1977). Segundo a autora, a analise de conteido corresponde:

a um conjunto de técnicas de analises das comunicacgdes, visando obter, por

procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do contelido das mensagens,

indicadoras (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas
mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Nesse direcionamento, apresenta-se, na Figura 1, um design metodol6gico da Anélise
de Conteudo na concepcdo de Bardin, que objetiva evidenciar a forma proativa desse

procedimento de analise de contetdo.

Figura 1 - Design Metodol6gico da Anélise de Contetido — Bardin

Leitura Flutuante

Unidades de Contexto

Umidades de Registro

Categorias de Analise

Interpretagiio de Categorias

Fonte: Adaptado de Bardin (1977)

Com base na Figura 1, evidencia-se os aspectos da Analise de Conteldos na
concepgdo de Bardin (1977).

A leitura flutuante objetiva estabelecer um primeiro contato com os documentos
deixando internalizar as primeiras impressées do pesquisador, mas sem a intencdo de
perceber elementos especificos na leitura em relagdo ao corpus da pesquisa (BARDIN, 1977,
p.96).

As unidades de contexto compreendem como excertos das mensagens contidas nos
documentos e que conduzem a identificacdo das unidades de registro. Para Bardin (1977, p.
107), as Unidades de Contexto correspondem a “unidade de compreensdo para codificar a
unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores
as da unidade de registo) sdo Otimas para que se possa compreender a significacdo exata da

unidade de registo.
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As unidades de registro “compreendem a unidade de significacdo ao codificar e ao
segmento de contetdo a considerar como unidade de base, visando a categorizacdo e a
contagem frequencial”. (BARDIN, 1977, p. 104).

As categorias de andlise sdo provenientes das articulacbes com as unidades de
registro, que procuram reunir os varios elementos da investigacéo e busca identificar pontos
de convergéncias ou divergéncias. Para a referida autora, o processo de categorizacao
caracteriza-se como “uma operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacao e, seguidamente, por reagrupamento segundo género (analogia),
com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 1977, p. 117).

A interpretacdo das categorias de analise busca fornecer uma condensagdo dos dados
brutos objetivando uma forma mais simplificada de apresentacdo que deve apresentar como
qualidades, exclusdo mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade, fidelidade,
produtividade a fim de buscar o movimento dialégico entre cada umas das categorias de
andlise e o referencial tedrico sob a perspectiva dos objetivos e problema norteadores da

investigacao.

4. Resultados

Apresentamos, a seguir, algumas das informacdes coletadas no desenvolvimento
inicial desta pesquisa, observando caracteristicas inerentes aos participantes. Em uma analise
preliminar, quando coletadas as informacdes dos 182 PPCs, constatou-se que: 17% sao
instituicOes privadas e 83% sdo institui¢des publicas, destas, 59% sdo federais e 24% s&o
estaduais.

Quanto a regido geogréafica, percebeu-se que, a regido Sudeste apresenta 0 maior
quantitativo de cursos participantes do projeto com 35%, seguido da regido Nordeste com
24%, regido Sul com 17%, regido Centro Oeste com 15% e por fim a regido Norte com 9%.
Levando em consideracdo a modalidade dos cursos, 84% corresponde a presencial, 15% a
oferta a distancia e em 1% dos cursos analisados a oferta é semipresencial.

A oferta da disciplina de Matematica Financeira é obrigatéria em 91 (50%) dos
cursos de licenciatura; em 37 (20 %), a oferta da disciplina € optativa ou eletiva no decorrer
do curso, nesse aspecto evidencia-se que em alguns cursos, a oferta da referida disciplina

pode ndo ocorrer devido a alguns fatores, tais como, nimero de matriculas ou a institui¢éo
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ndo possuir um profissional para ministrar a referida disciplina e em 54 (30 %) ndo ha a
oferta da disciplina conforme suas matrizes curriculares.

Dos 128 PPCs que apresentam a disciplina em suas matrizes curriculares, 117
constam-se as ementas da referida disciplina, porem, nos 11 restantes, apresentam a
disciplina nas matrizes curriculares, mas ndo existe as ementas em seus PPCs. No que tange
informac0es referentes ao ano de elaboracdo dos PPCs, os dados coletados estdo descritos

na Tabela 1.

Tabela 1 - Ano do PPC

Ano do PPC Frequéncia
2004 + 2006 10
2006 + 2008 14
2008 + 2010 29
2010 + 2012 51
2012 + 2014 41
2014 + 2016 27
2016 + 2018 04
Né&o apresenta 06
Total 182

Fonte: Dados da Pesquisa

Observa-se por meio dos dados apresentados na tabela, que ha uma concentracao dos
PPCs nos anos de 2010 até 2013, representado cerca de 51 % do total dos documentos
analisados.

Na tabela subsequente, apresenta-se as informacbes relativas a carga horaria
destinada para a realizacdo da disciplina, nessa perspectiva é considerada tanto a carga
horaria das instituicbes que apresentam a disciplina como obrigatéria como a carga horéria

das instituicbes que apresentam a disciplina como optativa ou eletiva.

Tabela 2 — Carga horaria da disciplina de Matematica Financeira

Carga horéria (h) Frequéncia
00 + 30 11
30 60 20
60 90 96
90 + 120 01
N&o apresenta a disciplina 54
Total 182

Fonte: Dados da pesquisa

Quando se observa a carga horéria percebe-se que hd uma concentragdo maior no

terceiro intervalo com frequéncia de 96 dos PPCs analisados, investigando mais atentamente
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esse intervalo, percebe-se que ha uma prevaléncia em 62 desses documentos cuja carga
horéria definida para a disciplina citada corresponde a 60 horas. Em relagdo as bibliografias
adotadas pelos cursos, observa-se que, em 97 é apresentada a bibliografia basica e em 74 é
apresentada a bibliografia complementar.

A seqguir apresenta-se as referéncias bibliogréaficas apontadas, tanto as principais
referéncias quanto as referéncias complementares da referida disciplina levando em
consideracdo todas as ementas que apresentaram a disciplina, abordando 0s cursos cuja a
oferta da disciplina é obrigatoria e os cursos dos quais a oferta da disciplina é optativa ou
eletiva no decorrer do curso.

Nesse sentindo evidencia-se que, dos 332 apontamentos acerca das literaturas com
enfoque na Matematica Financeira presentes nas referéncias bibliograficas basicas, foram
direcionadas para um total de 73 obras, onde, a seguir no Grafico 1, estdo representadas as
principais obras citadas como referéncia bibliogréaficas basicas para suporte no estudo na
disciplina.

Grafico 1 - Principais referéncias basicas da disciplina de Matematica Financeira nas Licenciaturas em
Matematica

ASSAF NETO, Alexandre. Matematica Financesra 36 '
e Suas Aplicagbes. 12. ed. S3c Paulo: Atlas, 2012,

Maria. Matematica Financesra. S80 Paulo: Atlas,

MATHIAS, Washington Franco; GOMES, Joze '
27
1994,

PUCCINL Alberto de Lima. Matematica
Financeira: Ohjetiva e Aplicada. 9. ed. 530 Paulo: 22
Saraiva, 2011

WVIEIE A S0BRINHO, Jozé Dutra. Matematica 21 '
financeira. 7. ed. Atlas, S350 Paulo, 2006.

HAXZZAN, Samuel; POMPEO, Jozé Micolau.
Matematica financeira, 5. ed. 530 Paulo: Saraiva, 17
2003,

elementar: Matematica comercial, financeira e
estatistica descritiva. Vol 11. 530 Paulo: Atual
2006,

[EZZL Gelzon et al. Fundamentos de hMatematica I
17

0 5 10 15 20 25 30 35 40
Fonte: Dados da pesquisa
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Quando analisadas as referéncias complementares, ocorreram 310 apontamentos
acerca das literaturas, direcionadas para um total de 103 obras, em que, a seguir no Gréfico
2, estdo representadas as principais obras citadas como referéncias bibliograficas

complementares.

Gréfico 2 - Principais referéncias complementares da Disciplina de Matemética Financeira nas Licenciaturas
em Matemética Licenciaturas em Matematica

PUCCINI, Abelardo de Lima. Matematica '
Financeira Objetiva e Aplicada. 7. ed. 530 Paula: =

Saramva, 2006.

ASSAF NETO, Alexandre Matematica Financeira 16 l
e suas aplicagdes. 12. ed. SZo Paulo: Atlas, 2012,

MATHIAS, Washmgton Franco; Gomes, Joze |
Maria. Matematica financeira 4. ed Sio Paulo: 15
Atlas_ 2009,

VIEIRA SOBRINHO, Jozé Dutra. Matematica 15 l
Financeira. 530 Paulo: Atlas, 2000.

WVERAS, Lilia Ladeiwra Matematica Financewa. 4. 14 l
ed. 580 Panlo: Atlas, 2001

0 2 4 6 B 10 12 14 16 18 20
Fonte: Dados da pesquisa

Levando em consideracdo o Grafico 1 e o Grafico 2, percebe-se que, em relacdo das
referéncias bibliogréficas, apesar do nimero de apontamentos terem sido préximos, nas
referéncias béasicas ocorreu uma concentragdo em uma quantidade menor de obras,
contribuindo para a elevacdo da frequéncia de escolha, ja nas referéncias complementares
ocorreu 0 processo inverso, foi apresentada uma gama maior de obras resultando em uma
diminuicdo da frequéncia de escolha.

Observa-se também que, apesar dos apontamentos acerca das obras as indicadas nas
ementas da disciplina de Matematica Financeira, fica evidente, que ocorre essencialmente a
prevaléncia sobre as demais, de sete obras como aporte base para o ensino da Matematica
Financeira nos cursos de Licenciatura em Matematica, pois, aparecem tanto nas referéncias
basicas como nas referéncias complementares, diferindo apenas as ordens, frequéncias e a

edicéo dos livros.
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5. Consideracoes finais

Os resultados iniciais obtidos contribuiram para a compreensao de como a disciplina
de Matematica Financeira esta estruturada nos cursos de Licenciatura em Matematica, haja
vista que, por meio da analise das informacdes dos PPCs, foi possivel identificar como a
disciplina esta disseminada e organizada nos cursos investigados. Percebeu-se que, 0s
documentos analisados apontam a participacdo de cursos de todas as cinco regides do pais,
é perceptivel também, que por meio das informacgdes coletadas foi possivel identificar a
oferta de ensino na modalidade presencial, modalidade a distancia e na modalidade
semipresencial.

Nesse sentido, segundo a anélise preliminar das ementas, percebe-se que a disciplina
de Matematica Financeira, ndo possui por parte de diversos cursos de licenciatura uma
preocupacdo em sua oferta e consequentemente naquelas que apresentam, evidencia-se que,
tem um foco mais voltado a area comercial, ou seja, voltado as &reas de atuacdo de cursos
de administracdo, economia e correlatos, ndo apresentando um enfoque especifico para a
formacdo de professores, pois, muitos dos conteldos apresentados ndo se enquadram a
realidade proposta nos Programas Curriculares Nacionais voltadas para a pratica docente na
Educacdo Basica.

Portanto, apesar de nossa pesquisa estar em fase inicial, temos evidéncias que a forma
como esta sendo abordada a disciplina de Matematica Financeira na formacao docente, ndo
ird atingir os objetivos propostos na concretizacao do ensino-aprendizagem de nossos alunos
da Educacdo Baésica, nesse sentido, € oportuno pontuar que 0s cursos de licenciatura devem
focar na formacdo de uma educacdo financeira, e nesse sentido a Educacdo Matematica
Critica tem um papel fundamental nesse processo de articulacdo com a Matematica

Financeira.
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